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RESUMO
O presente estudo investiga a marginalizagdo politica entre jovens do ensino medio da
rede publica de ensino, partindo da compreenséao de que tal fenémeno ndo constitui uma
condicdo natural da juventude, mas resulta de processos historicos, sociais, culturais e
educacionais que operam de forma continua e, muitas vezes, silenciosa. A pesquisa
sustenta que a marginalizacdo politica entre parte dos jovens da rede publica de ensino se
manifesta ndo apenas pela auséncia de participacao institucional, mas sobretudo pela
dificuldade em reconhecerem-se como sujeitos legitimos do mundo comum, capazes de
pensar, julgar e agir politicamente. Nesse sentido, a escola publica ocupa um lugar central,
pois pode tanto contribuir para a naturalizacdo dessa marginalizacdo quanto se afirmar
como espaco de sua desnaturalizacdo. O trabalho tem como eixo teorico a filosofia
politica, compreendida ndo como um saber abstrato ou meramente conceitual, mas como
uma pratica de pensamento capaz de iluminar as relacBes entre educagdo, politica e
formacdo humana. A investigacdo dialoga, de modo articulado, com o pensamento de
Hannah Arendt, Dermeval Saviani, Félix Guattari e Jesse Souza, buscando construir um
quadro tedrico que permita compreender a marginalizacdo politica juvenil em suas

maltiplas dimensdes.

Palavras-chave: Filosofia; Politica; Marginalizagdo; Desnaturalizacdo; Educacéo.



ABSTRACT

The present study investigates the political marginalization among young people from
public high schools, based on the understanding that this phenomenon is not a natural
condition of youth, but results from historical, social, cultural and educational processes
that operate continuously and often silently. The research maintains that political
marginalization among part of the young people in the public school system is manifested
not only by the absence of institutional participation, but above all by the difficulty in
recognizing themselves as legitimate subjects of the common world, capable of thinking,
judging and acting politically. In this sense, the public school occupies a central place, as
it can both contribute to the naturalization of this marginalization and affirm itself as a
space for its denaturalization. The theoretical axis of the work is political philosophy,
understood not as an abstract or merely conceptual knowledge, but as a practice of thought
capable of illuminating the relations between education, politics and human formation.
The investigation dialogues, in an articulated way, with the thought of Hannah Arendt,
Dermeval Saviani, Félix Guattari and Jessé Souza, seeking to build a theoretical
framework that allows understanding the political marginalization of youth in its multiple
dimensions.

Keywords: Philosophy; Politics; Marginalization; Denaturalization; Education.
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INTRODUCAO

A marginalizacdo politica da juventude brasileira, particularmente aquela
inserida no contexto da rede pablica de ensino, ndo pode ser compreendida como um
fendmeno fortuito ou uma mera lacuna de participacdo. Trata-se, em rigor, de um projeto
politico de silenciamento, estruturado por dispositivos histéricos que operam na
interseccdo entre a exclusdo material e a deslegitimacdo simbolica. No horizonte da
filosofia politica contemporanea, o desafio que se impde ndo € apenas o de descrever essa
condicdo, mas o de operar uma ruptura epistemoldgica que permita aos sujeitos juvenis
reconhecerem-se como agentes de transformacao. Esta dissertacdo propde que tal ruptura
ocorra por meio do gesto filosofico da desnaturalizagdo, uma ferramenta capaz de
desnudar as engrenagens que transformam contingéncias sociais em destinos
aparentemente imutaveis, tendo como eixo central o pensamento de Hannah Arendt. O
ponto de partida para este diagndstico reside na compreensdo de que a marginalizacao
politica é multifacetada. Ela se manifesta na auséncia de representatividade nos espagos
institucionais, mas também, e de forma mais insidiosa, na internalizacdo de uma
incapacidade politica. (Bourdieu, 2012), ao formular o conceito de capital simbdlico,
oferece uma chave de leitura fundamental, o campo politico é regido por linguagens e
cbdigos que sao distribuidos de forma desigual. Para o jovem da escola publica, a politica
muitas vezes se apresenta como um "jogo de outros" (Bourdieu, 2012), um territorio
estrangeiro onde sua voz ndo possui valor de troca. Essa exclusdo ndo é apenas um
impedimento ao voto ou a filiagdo partidaria; € uma forma de violéncia simbolica que

retira do sujeito o direito de narrar sua propria existéncia no espago comum.

Dados empiricos recentes reforcam a gravidade deste cenério. Pesquisas indicam
que, embora a juventude brasileira demonstre um alto engajamento em causas sociais
especificas e movimentos digitais, hd um abismo crescente em relacdo a politica
institucional. Segundo dados do Tribunal Superior Eleitoral (TSE) referentes aos ultimos
ciclos eleitorais, 0 numero de jovens entre 16 e 17 anos que retiram o titulo de eleitor
voluntariamente tem apresentado oscilagbes que revelam uma profunda crise de
representatividade. Além disso, o "Atlas da Violéncia™ e pesquisas do IBGE sobre a rede
publica de ensino demonstram que o jovem periférico gasta a maior parte de sua energia
vital em estratégias de sobrevivéncia e na superacdo de barreiras geograficas e
econdmicas, o que (Arendt, 2007) classificaria como a absor¢édo do sujeito pela esfera do

labor (necessidade bioldgica), em detrimento da acdo (liberdade politica).



Nesse sentido, a marginalizacdo é alimentada por uma cultura de desconfianca e
apatia que ndo € inata a juventude, mas produzida por instituicdes que, paradoxalmente,
deveriam fomentar a cidadania. A escola pablica brasileira, atravessada por décadas de
sucateamento e sob a égide de uma logica gerencialista, muitas vezes acaba por reproduzir
as hierarquias sociais que deveria combater. Nesse cenario, a contribuicdo de Jessé Souza
torna-se vital para compreendermos a profundidade dessa exclusdo. Souza argumenta que
a sociedade brasileira ¢ estruturada sobre a producdo de uma "ralé” uma classe de
individuos que séo sistematicamente privados das precondic¢des sociais, morais e culturais
para a cidadania plena. Para o jovem da rede publica, a marginalizacdo politica ndo é
apenas um dado externo, mas o resultado de um processo de humilhacdo social que
produz a "subcidadania™ (Souza, 2003). Ao contrario de visdes que atribuem a apatia
juvenil a uma suposta falta de esforco individual, Souza demonstra que o Estado e as
instituicbes operam para convencer esses jovens de sua propria inferioridade intelectual
e moral. A escola publica, muitas vezes, em vez de romper com esse ciclo, acaba por
ratificar a exclusdo ao tratar o saber como um privilégio de classe, e ndo como um direito
universal. No entanto, para que a conscientizagcdo ocorra, € preciso que 0 jovem

desmonte a ideia de que sua condi¢do de marginalizado é "natural”.

Desnaturalizar significa questionar o status de "natureza" dado a fendmenos que
sdo, na verdade, historicos e sociais. Quando um jovem periférico acredita que a politica
"ndo é para ele", ele esta operando sob uma naturalizagdo da exclusdo produzida pela
estrutura de classes descrita por Jesse Souza. O papel da filosofia politica, portanto, é o
de atuar como um acido que corroi essas certezas paralisantes, revelando que as estruturas
de poder sdo construgdes humanas e, como tal, podem ser reconstruidas. A estigmatizacao
socioestética surge como um dos dispositivos mais cruéis dessa naturalizacdo. Ela opera
sobre o corpo, o vestuario, a linguagem e as manifestacdes culturais (como o funk, o rap
e o grafite), transformando a identidade juvenil em um marcador de periculosidade ou de
déficit intelectual. Jessé Souza demonstra como 0 racismo e o classismo estruturais
produzem uma subjetividade marcada pela humilhacdo social, na qual determinados
grupos sao sistematicamente desprovidos de reconhecimento e dignidade. O jovem da
rede publica ndo é apenas excluido da economia, ele é excluido da dignidade. Sua
presenca no espago publico é frequentemente lida como uma ameaga, 0 que justifica
politicas de seguranca repressivas em detrimento de politicas de acolhimento e fomento

cultural.
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Michel Foucault, 1979 em sua andlise sobre a microfisica do poder, ajuda-nos a
entender que o poder ndo estd apenas no Estado, mas disseminado em préaticas
disciplinares que moldam o comportamento e subjetividades. A escola, como instituicdo
disciplinar, muitas vezes prioriza a docilizacdo dos corpos em vez da emancipacéo das
mentes. O silenciamento imposto em sala de aula, a vigilancia constante e a padronizagao
curricular sdo mecanismos que ensinam ao jovem que sua funcdo é a obediéncia, ndo a
intervencdo. A alienacdo politica, portanto, € um aprendizado institucionalizado que
reforca a condicdo de subcidadania. O recurso ao pensamento de Hannah Arendt é
fundamental para esta anélise, pois sua teoria da acdo, da liberdade e do espago publico
oferece as ferramentas cruciais para repensar o lugar da juventude na politica. Para
Arendt, a politica ndo se resume a gestdo administrativa ou ao exercicio do poder
soberano; ela é, fundamentalmente, a atividade de "aparecer" diante dos outros, de iniciar
algo novo por meio da palavra e da acdo. A marginalizacdo politica, sob a Gtica
arendtiana, pode ser lida como a privacao do espaco publico, o que resulta na "perda do
mundo™ (Arendt, 2010).

Arendt argumenta que a educagdo possui uma responsabilidade Unica, a de
apresentar o mundo aos "novos"”, isto €, 0s jovens e, a0 mesmo tempo, proteger essa
"natalidade™ a capacidade inerente a cada ser humano de inaugurar um novo comego
(Arendt, 2007). Nesse sentido, a fungédo educativa implica mediar a relagdo entre o jovem
e 0 mundo comum, garantindo sua insercdo em uma realidade compartilhada. No entanto,
0 que observamos na rede publica de ensino é uma crise da autoridade educativa que, em
vez de mediar a relacdo do jovem com o mundo comum, acaba por isola-lo em uma
subjetividade acossada pela necessidade ou pela conformidade. A marginalizag&o politica
é, portanto, uma negacdo da natalidade. Quando Jessé Souza descreve a “ralé” como uma
classe social privada das condicGes efetivas de acesso a cidadania, ele evidencia um
processo estrutural de negacdo de direitos no contexto brasileiro (Souza, 2009). Ainda
que operando em perspectivas teoricos distintos, é possivel aproximar essa analise da
reflexdo de Hannah Arendt acerca da exclusdo do dominio da politica, especialmente
quando determinados sujeitos sdo impedidos de aparecer e agir no espaco publico
(Arendt, 2010). Trata-se, portanto, de uma articulagdo interpretativa, na qual a nocao de
“subcidadania” pode ser lida, a luz de Arendt, como uma forma de privagdo do mundo
comum e da participacdo politica. A juventude ndo € apenas um receptaculo passivo

dessas forcas. Ela é, por definicdo, o lugar da natalidade. A politica, para Arendt, é o
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espaco do aparecimento, onde os individuos se revelam uns aos outros por meio da
palavra e da acdo. Quando estudantes ocupam escolas, como vimos na Primavera
Secundarista, eles estdo exercendo a politica em sua forma mais pura, a ruptura com o
consenso e a afirmacao de uma nova presenca no mundo. A filosofia politica deve, entédo,
fornecer o arcabougo tedrico para que essas explosdes de resisténcia ndo sejam episodios
isolados, mas se transformem em uma consciéncia politica perene que desnaturalize a

condicéo de subcidadéo.

A compreensdo da marginalizacdo politica da juventude, especialmente no
contexto da escola publica, exige uma abordagem tedrica capaz de articular diferentes
niveis de analise simbdlico, social, institucional e politico. Nesse sentido, o dialogo entre
Pierre Bourdieu, Jessé Souza, Michel Foucault e Hannah Arendt oferece um arcabougo

robusto para interpretar os mecanismos que produzem e reproduzem a excluséo politica.

A partir de Pierre Bourdieu, é possivel compreender que o campo politico é
estruturado por relag6es desiguais de poder simbdlico, nas quais o dominio dos cédigos
legitimos de participagdo é distribuido de forma desigual (Bourdieu, 1996). Tal
desigualdade implica que determinados sujeitos, como 0s jovens da escola publica, ndo
apenas enfrentam barreiras materiais, mas também simbolicas, que comprometem seu
reconhecimento como agentes legitimos no espaco politico. Trata-se de uma forma de
violéncia simbdlica que naturaliza a exclusédo e limita a capacidade desses sujeitos de se

perceberem como participantes ativos da vida publica (Bourdieu, 1996).

Essa leitura encontra aprofundamento na analise de Jessé Souza, ao evidenciar
que a sociedade brasileira produz estruturalmente uma classe de individuos privados das
precondi¢des sociais, morais e culturais necessarias ao exercicio pleno da cidadania
(Souza, 2009). A chamada “ralé” ndo € apenas economicamente marginalizada, mas
submetida a um processo continuo de humilhacéao social que resulta naquilo que o autor
denomina “subcidadania” (Souza, 2003). Nesse contexto, 0 racismo e o classismo
estruturais operam na formacdo de subjetividades marcadas pela negagdo de
reconhecimento, nas quais a exclusdo ndo se limita ao acesso a direitos formais, mas
atinge a proépria dignidade social (Souza, 2017). Ainda que operando em perspectivas
tedricos distintos, propde-se, neste trabalho, uma articulacédo interpretativa entre a nogéo
de subcidadania em Jessé Souza e a reflexdo de Hannah Arendt acerca da excluséo do
espaco publico. Para Arendt, a politica ndo se reduz a administragdo do Estado, mas

12



constitui-se como o espago de pertencimento dos individuos por meio da acdo e da
palavra, condicdo fundamental para a existéncia de um mundo comum (Arendt, 2010).
Nessa perspectiva, a marginalizacdo politica pode ser compreendida como a privacao
desse espaco de aparecimento, resultando na perda do mundo compartilhado e na
impossibilidade de participacéo efetiva na vida pablica.

Essa exclusdo, no entanto, ndo ocorre apenas em nivel estrutural, mas é também
produzida e reproduzida por instituices sociais. A analise de Michel Foucault sobre a
microfisica do poder permite compreender como préaticas disciplinares disseminadas no
cotidiano contribuem para a formacdo de sujeitos adaptados a obediéncia (Foucault,
1987). A escola, nesse sentido, pode operar como uma instituicdo que, ao privilegiar
mecanismos de vigilancia, normalizacao e controle, contribui para a producéo de corpos
doceis e subjetividades conformadas. O silenciamento em sala de aula, a padronizagéo
curricular e a centralidade da disciplina funcionam como dispositivos que ensinam ao

jovem que sua fungdo é a adaptacéo, e ndo a intervencao.

Essa dindmica entra em tensdo com a concepcdo arendtiana de educacéo,
segundo a qual cabe a escola a responsabilidade de introduzir os novos no mundo comum,
ao mesmo tempo em que preserva a natalidade, isto é, a capacidade humana de iniciar
algo novo (Arendt, 2010). No entanto, quando a autoridade educativa entra em crise e
deixa de exercer essa mediacdo, 0 que se observa € o isolamento do jovem em uma
existéncia marcada pela necessidade e pela adaptacao acritica, em detrimento da acéo
livre e da participacdo politica. Dessa forma, a marginalizacéo politica da juventude pode
ser compreendida como um fenémeno multidimensional, que envolve a articulacdo entre
desigualdades simbolicas, processos de humilhacdo social e préticas institucionais de
disciplinamento. Ao mesmo tempo, a partir da contribuicdo de Hannah Arendt, abre-se a
possibilidade de pensar a educacéo e a politica como espacos de reconstrucéo da acédo, da

liberdade e do pertencimento ao mundo comum.

Um dos obstaculos mais contemporaneos a essa emancipacdo € a chamada
governamentalidade algoritmica mediada por plataformas digitais, isto é, conjunto de
mecanismos pelos quais algoritmos, plataformas digitais e sistemas automatizados
coletam, processam e utilizam dados para influenciar, prever e orientar comportamentos
individuais e coletivos. Diferentemente das formas tradicionais de governo, que atuam

por meio de leis e instituicdes, a governamentalidade algoritmica opera de maneira muitas
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vezes invisivel, organizando o fluxo de informacdes, selecionando conteudos,
direcionando preferéncias e moldando percepgdes sem recorrer a coercdo explicita. A
marginalizagdo politica da juventude ndo decorre apenas da auséncia de interesse pela
politica, mas também da insercdo dos jovens em ambientes digitais estruturados por uma
governamentalidade algoritmica que organiza a circulagdo das informac@es, reforca
bolhas informacionais, privilegia conteiudos de maior engajamento e reduz as
oportunidades de contato com perspectivas divergentes. Nesse contexto, a Filosofia
Politica assume um papel essencial ao desnaturalizar esses mecanismos, permitindo que
os estudantes reconhecam como suas formas de percepcdo e participacdo politica sdo
condicionadas por estruturas tecnoldgicas que operam, em grande medida, de maneira
invisivel

Aplicada ao campo educacional, essa racionalidade manifesta-se tanto na
centralidade conferida aos indicadores de desempenho, como o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), quanto na crescente adogdo de
plataformas digitais de ensino orientadas por métricas, algoritmos e modelos
padronizados de aprendizagem. Embora esses instrumentos desempenhem papel
relevante no acompanhamento de resultados educacionais, sua utilizagdo como principal
pardmetro de qualidade tende a reduzir a complexidade do processo formativo a
mensuracdo de competéncias especificas, sobretudo em Lingua Portuguesa e Matematica.
Nesse contexto, o curriculo passa a ser organizado em funcdo de metas, indicadores e
desempenhos quantificaveis, em detrimento da formacéo ética, politica, estética e critica

dos estudantes.

Essa perspectiva contrasta com o principio da justica cognitiva, desenvolvido
por (Santos, 2007), segundo o qual nenhuma forma de conhecimento pode reivindicar
exclusividade epistemoldgica, sendo necessario reconhecer a legitimidade da diversidade
de saberes produzidos em diferentes contextos histdricos, culturais e sociais. Sob essa
Gtica, a padronizacdo curricular e tecnoldgica ndo constitui apenas uma estratégia de
gestdo educacional, mas um mecanismo de naturalizagdo das desigualdades cognitivas e
politicas, ao privilegiar conhecimentos considerados uteis ao mercado em detrimento

daqueles voltados a emancipacdo humana e a participacdo democratica.

Consequentemente, a escola corre o risco de deslocar seu compromisso com a

formagdo de sujeitos autdbnomos e politicamente conscientes para a producdo de
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competéncias funcionais destinadas a constituicdo do chamado "capital humano". Nessa
racionalidade, reforca-se uma divisdo social entre aqueles que sdo preparados para pensar,
deliberar e participar das decisdes coletivas e aqueles cuja formacdo se restringe a
adaptacdo, a execucdo de tarefas e ao atendimento das demandas de eficiéncia impostas
pelas dindmicas econbmicas e tecnoldgicas contemporaneas. Desnhaturalizar esse
processo constitui, portanto, uma tarefa fundamental da Filosofia Politica, ao evidenciar
que tais formas de organizacdo do conhecimento ndo sdo neutras, mas expressam escolhas
politicas que influenciam diretamente a constituicdo da subjetividade e as possibilidades
de participagdo dos jovens na esfera publica.

A critica de Félix Guattari as "trés ecologias" (mental, social e ambiental)
oferece uma lente poderosa para repensar a escola. A ecologia mental, que trata da
producdo de subjetividade, é constantemente atacada por modelos educacionais que
visam a homogeneizacdo. Desnaturalizar a marginalizacdo exige uma "ecosofia" que
valorize a singularidade e o desejo (Guattari, 1990). A escola deve ser um espago de
producdo de subjetividades dissidentes, capazes de resistir a lIdgica do consumo e da
passividade. A filosofia politica, nesse contexto, atua na interface entre a ecologia social
e a mental, ajudando a reconstruir os vinculos de solidariedade que a marginalizacdo e a
humilhagéo social tentam romper, tendo nessa preposicdo de Guattari a possibilidade de
construcdo de um produto educacional que leva a esses jovens em uma condicéo de
marginalizacdo politica a uma percepcdo mais ampla da sua realidade, seja social,

econdmica, estética ou subjetiva.

Mais do que uma simples critica, trata-se de um exercicio de desnaturaliza¢do
das ideias que, por for¢a da repeticdo institucional, sdo tomadas como verdades imutaveis.
Nesse sentido, a desnaturaliza¢do ndo é apenas um processo tedrico, mas uma pratica que
interroga as bases da marginalizacédo politica, tanto naquilo que é imposto externamente
aos jovens, quanto naquilo que é autoimposto por uma juventude que, por diversas razoes
historicas e sociais, foi afastada da esfera do agir politico. No contexto da presente
dissertagdo, a desnaturalizagdo tem como finalidade tentar revelar ou desnudar as
engrenagens simbdlicas, institucionais e pedagdgicas que produzem e reproduzem a
apatia politica, o desinteresse civico e o conformismo juvenil. E uma ferramenta para
repensar o espaco escolar ndo como um ambiente de reproducgédo da ordem vigente, mas
como um territério de emergéncia da pluralidade, da acdo e do pensamento critico,

elementos centrais no pensamento de Arendt, que compreende a politica como o espago
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de visibilidade do outro e de constru¢do do comum (Arendt, 2010).

Essa perspectiva aproxima-se do conceito de micropolitica desenvolvido por
(Guattari, 1990), segundo o qual a transformacdo politica ndo se restringe as grandes
estruturas institucionais ou as disputas pelo poder no ambito do Estado, mas se realiza
também nos processos cotidianos de producdo da subjetividade. E nos territorios
existenciais constituidos pelas relagdes sociais, pelos afetos, pelas praticas educativas,
pela cultura e pelas formas de comunicacdo que se consolidam ou se contestam 0s
mecanismos de dominacdo e naturalizacdo da realidade. Sob essa perspectiva, resistir
implica produzir novos modos de pensar, sentir, agir e relacionar-se com o mundo,
tornando visiveis as forcas que condicionam a experiéncia dos sujeitos. A micropolitica,
portanto, constitui um processo permanente de criacdo de novas possibilidades de
existéncia e de participacdo democrética, permitindo que os individuos desnaturalizem as
formas de marginalizagdo politica que permeiam o cotidiano e se reconhecam como
agentes capazes de intervir criticamente na realidade. Portanto, a ideia que corresponde a
desnaturalizagdo no presente trabalho deve ser compreendida como um gesto filoséfico,

pedagdgico e politico.

Um gesto que busca reconhecer as multiplas formas de exclusdo que operam
sobre a juventude, mas também afirmar a poténcia da educacdo, do pensamento critico e
da préxis politica como caminhos para a reconstrucéo de um sujeito juvenil politicamente
ativo, presente e participante do mundo comum. Aplicar o conceito de desnaturalizacao
ao universo da politica e da educacao € assumir a tarefa de investigar, por exemplo, como
determinadas praticas escolares, discursos pedagdgicos e politicas publicas contribuem
para a perpetuacdo de uma ldgica excludente, que silencia os jovens e os afasta do
exercicio ativo da cidadania. E reconhecer que a juventude, especialmente aquela que
vive em contextos de vulnerabilidade, tem sua subjetividade politica constantemente
marginalizada por normas e instituicbes que ndo a reconhecem como agente de

transformacéo.

Ao analisarmos essas questdes é preciso considerar que a marginalizacdo politica
da juventude, de forma especifica a da educacdo publica ndo € um dado natural, mas uma
construcdo historica e social que pode ser desnaturalizada. Para isso, é necessario que a
escola assuma seu papel formador de cidadaos criticos, conscientes e atuantes. A filosofia

politica, nesse processo, deixa de ser um saber elitista e torna-se um instrumento de
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emancipacao coletiva. Ao diagnosticar as multiplas formas de marginalizagdo politica
que afetam a juventude, se propde um olhar atento as praticas escolares, aos discursos
institucionais e as estruturas de poder gue sustentam essa exclusdo. Reconhecer o jovem
como sujeito politico é o primeiro passo para a construgcdo de uma escola verdadeiramente
democrética e de uma sociedade mais justa. No horizonte de transformac&o social, é
fundamental que o jovem ndo seja visto apenas como futuro da na¢do, mas como presente
ativo e criativo, como podemos relacionar (Arendt, 2010), agir € 0 modo como 0s seres
humanos inserem-se no mundo e nele fazem histéria. A juventude, com sua poténcia de
acao e seu desejo de mudanca, € capaz de inaugurar novos comecos. A filosofia politica,
ao revelar essa poténcia, contribui para a desconstrucdo da marginalizacdo e para a

construcdo de um mundo comum, onde todos possam aparecer, agir e transformar.

No contexto educacional brasileiro, a qualidade do ensino tem sido cada vez
mais aferida por meio de indices padronizados, como o IDEB, criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o que
evidencia uma tendéncia a quantificacdo da experiéncia educativa. O indice combina
dados de aprovacdo escolar (fluxo) e desempenho dos estudantes em exames
padronizados de Lingua Portuguesa e Matematica aplicados pelo SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Baésica) e pela Prova Brasil, gerando uma média que permite
avaliar e monitorar a evolucdo do sistema educacional no Brasil, transformou-se, ao longo
das altimas décadas, num dispositivo decisivo de governanca educacional, onde define
prioridades, orienta curriculos, disciplina praticas docentes e estrutura incentivos
orcamentarios. O problema ndo é a existéncia de indicadores, a avaliacdo faz parte de
qualquer politica pablica responsavel, mas a pretensdo de que um unico indicador,
baseado essencialmente em desempenho padronizado em lingua portuguesa e matematica
e em taxas de fluxo escolar, possa abarcar a complexidade da experiéncia escolar. Quando
o indice se converte em um fim em si mesmo, a escola deixa de ser um territorio de
formacdo politica, estética e ética para virar um centro de producdo de resultados
mensuraveis. Essa instrumentalizacdo da avaliacdo reduz a educacdo a conformidade
técnica e aprofunda uma forma de domesticacao institucional que cerceia a possibilidade

do novo.

A partir do pensamento de Hannah Arendt podemos ter um olhar onde a politica
funda-se na acdo, na capacidade humana de iniciar, de aparecer e de falar em presenca

dos outros. A educacdo, para Arendt, deveria preparar 0S novos para esse mundo comum,
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preservando a natalidade como fonte de renovacdo politica (Arendt, 2010). Em
contrapartida, a escola submetida a regimes de mensuracao padronizada tende a sacrificar
justamente 0s espacos e 0s rituais que possibilitam o aparecimento dos jovens engquanto
atores de si mesmo, debates publicos, projetos coletivos, experiéncias artisticas, dominio
de palavra e escuta. Ao priorizar o que é facilmente quantificavel, o sistema empobrece
as condicOes de aparecimento e, com isso, atenua a poténcia inaugural da juventude. A
consequéncia desse processo € dupla: de um lado, observa-se o empobrecimento
democréatico do espaco publico, progressivamente esvaziado de didlogo, pluralidade e
participacdo; de outro, formam-se sujeitos cada vez menos preparados para exercer a agao
politica, isto €, para iniciar novos processos, assumir compromissos coletivos e
reconstruir relagdes por meio da promessa e do perdao, capacidades que Hannah Arendt

identifica como condicBes fundamentais da vida politica.

Em Félix Guattari podemos ter uma lente que amplia essa critica, ao pensar a
escola a partir das trés ecologias (ambiental, social e mental), ele mostra que préaticas
avaliativas unidimensionais ignoram a dimensao subjetiva da formacdo (Guattari, 1990).
A avaliacdo que se limita a resultados cognitivos invisibiliza a ecologia mental
(afetividades, desejos, processos de subjetivacdo) e a ecologia social (relagdes, redes,
solidariedades) que formam o tecido da escola como comunidade. O que se perde quando
a politica educacional privilegia o IDEB é exatamente essa trama reciproca entre saberes,
afetos e modos de vida; perde-se a capacidade da escola de produzir singularidades e
modos de existéncia que resistam a homogeneizacdo. Para Guattari, educar € produzir
condigdes de singularizacdo e medidas padronizadas tendem a normalizar, esmagando
singularidades e rotulando as diferencas como déficit (Guattari, 1990). No plano prético,
a consequéncia desta logica ¢ evidente, curriculos encurtados, corte de disciplinas “ndo
essenciais”, ensino focado em treino de itens de prova, aumento de aulas preparatorias e
reducdo de espacos de projeto. Professores sentem-se pressionados a ensinar para o
exame; estudantes aprendem a performar resultados em vez de experimentar saberes
como instrumentos de compreensdo e transformacdo do mundo. Essa instrumentalizacdo
pedagdgica tem efeitos sobre o ethos escolar, mina a confianca, empobrece a imaginacéo
politica e fragiliza a capacidade de quem aprende de perceber o prdprio papel como agente
historico. A avaliagdo que ndo entende a escola como sitio de praxis institucionaliza,
paradoxalmente, a marginalizacdo sobretudo para aqueles jovens cujas trajetorias de vida

exigem reconhecimento, escuta e mediacdes coletivas.
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Defender a valorizacdo da praxis significa, portanto, disputar o sentido do que
merece ser contado como “sucesso” educacional. A praxis, combinando pensamento
critico e acdo transformadora se manifesta em projetos comunitarios, em processos de
investigacdo colaborativa, em oficinas artisticas, em instancias deliberativas escolares e
em experiéncias que relacionam o aprender ao fazer significativo. Avaliar essas
dimensGes demanda instrumentos diversos: portfélios reflexivos, avaliagbes formativas,
narrativas de aprendizagem, estudos de caso, indicadores de participacdo cidada e de
bem-estar escolar. Tais instrumentos ndo S0 Menos rigorosos; apenas exigem uma
concepcdo ampliada de rigor que reconhega processos, temporalidades e efeitos ndo
imediatamente quantificaveis, mas decisivos para a formacdo do sujeito politico.
Politicamente, isso implica deslocar as politicas publicas do monitoramento exclusivo
para a promocao de ecossistemas educativos. Significa dar voz e poder de decisdo as
comunidades escolares, fortalecer a formagdo docente para praticas de avaliacdo
alternativa, financiar projetos interdisciplinares e reconhecer, como meétrica de
desenvolvimento, a capacidade das escolas de produzir sujeitos criativos, criticos e
socialmente engajados. Significa, igualmente, instituir avaliacdes que valorizem a
pluralidade; contextos vulneraveis exigem critérios que entendam a complexidade
institucional, cultural e socioeconémica, e ndo apenas a aptidao para resolucdo de itens

de prova.

Temos entdo, um gesto ético a defender, recusar a naturalizacédo de indicadores
como julgamentos definitivos sobre a dignidade educacional. A escola é um lugar onde
se aprende a agir no mundo: forma de liberdade que Arendt celebrava e um espago de
producédo de subjetividade que Guattari reivindicava. Quando a avaliagdo transforma
esses espacos em fabricas de pontuac6es, ela participa de processos de desumanizagédo da
educacdo. Recuperar a praxis no centro das politicas educativas €, portanto, um ato de
cuidado com o presente e com o futuro, € apostar na formacdo de sujeitos capazes de
iniciar, de projetar coletivamente e de reinventar a vida comum. Essa aposta exige
coragem politica e refinamento técnico para construir medi¢6es que contemplem aquilo
que verdadeiramente forma cidaddos ndo apenas notas, mas vozes, projetos, vinculos e

poténcias.

Desnaturalizar a marginalizacéo politica que se manifesta nos atuais mecanismos
de avaliacdo é mais do que uma tarefa pedagdgica, € um compromisso ético e politico

com a formacéo de sujeitos livres. Significa reposicionar a escola como espaco onde a
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pluralidade humana, celebrada por Arendt, se encontra com a ecologia do desejo e da
criacdo defendida por Guattari. Significa afirmar que a educacdo nao pode ser concebida
como simples treinamento para responder a provas externas, mas como pratica que
possibilita o florescimento da autonomia, da critica e da acéo coletiva. Em dltima
instancia, colocar em questdo a supremacia de avaliacbes como o IDEB é também
questionar o modelo de sociedade que se deseja construir. Se aceitarmos que a juventude
deve ser moldada apenas para corresponder a indices de produtividade, reforcaremos um
mundo em que o valor humano é medido por sua utilidade imediata. Mas se afirmarmos,
ao contrario, que cada jovem é portador de uma poténcia Unica e insubstituivel, estaremos

abrindo espaco para uma educacdo verdadeiramente politica, critica e emancipadora.

Nesse cenario, a presente dissertacdo parte da compreensdo de que a
marginalizacdo politica ndo constitui uma disposi¢cdo natural da juventude, mas o
resultado de processos historicos e sociais que naturalizam a exclusdo e silenciam
determinadas formas de existéncia politica. A partir dessa perspectiva, o trabalho assume
a desnaturalizacdo como categoria central de analise, entendida como um gesto filosofico
e critico voltado a revelacdo dos mecanismos que produzem a excluséo politica juvenil
como algo aparentemente inevitavel. A escolha do conceito de desnaturalizagéo responde
a necessidade de evidenciar que a marginalizacdo politica € historicamente construida e
continuamente reproduzida por praticas institucionais, discursos pedagdgicos,
mecanismos de desigualdade social e dispositivos de poder que atravessam a escola, o
Estado e as relagGes sociais. Desnaturalizar significa, portanto, romper com interpretacfes
que atribuem a juventude -caracteristicas intrinsecas de apatia, desinteresse ou
incapacidade politica, deslocando o debate para as condi¢es concretas que produzem o

afastamento dos jovens do espaco publico.

E nesse horizonte que se torna possivel a desnaturalizacdo da marginalizacio
politica, ndo como um ideal distante, mas como tarefa cotidiana, realizada no encontro
vivo entre educadores e educandos, onde se reafirma o direito de cada sujeito de agir,
pensar e criar um mundo comum. O conceito de desnaturalizagdo, constitui-se como um
gesto ontoldgico-politico fundamentado na teoria da acdo de Hannah Arendt. Para Arendt,
a politica € o dominio da liberdade, entendida ndo como um livre-arbitrio interno, mas
como a capacidade humana de iniciar algo novo, de romper com os automatismos dos
processos naturais e historicos (Arendt, 2010). Nesse sentido, a desnaturalizacdo da

marginalizagdo politica entre os jovens da rede publica &, em ultima instancia, o esfor¢o
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de reconduzir o sujeito do dominio da necessidade para o dominio da liberdade. Arendt
estabelece uma distincdo fundamental entre as atividades das vita ativa (vida ativa nao
contemplativa): o labor, o trabalho e a agdo. Enquanto o labor esté preso ao ciclo biologico
da vida e & manutengdo da sobrevivéncia, a acdo € a Unica atividade que ocorre
diretamente entre os homens, sem a mediacdo de coisas ou da matéria, e corresponde a
condicdo humana da pluralidade. A marginalizacdo politica que afeta o jovem da escola
publica opera uma espécie de "naturalizacdo forcada™: ao ser reduzido as suas caréncias
socioecondmicas e estigmatizado por sua origem, o jovem é empurrado de volta para a
esfera da necessidade. Suas a¢des passam a ser lidas como meras reagdes ao meio, e sua
voz € silenciada pela urgéncia da sobrevivéncia. Desnaturalizar, portanto, significa
romper com essa logica que cristaliza a condicdo social como se fosse um destino

bioldgico.

O cerne dessa desnaturalizagéo reside no conceito arendtiano de natalidade. Para
a autora (Arendt, 2010), cada nascimento € a promessa de um novo comeco, o fato de que
0s seres humanos sé@o natais significa que eles ndo sdo apenas seres que morrem, mas
seres que tém a capacidade de iniciar. Na obra Entre o Passado e o Futuro, Arendt (2007,
p. 247) afirma que: "A educacgdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina
que seria inevitavel ndo fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens". A
marginalizacdo politica atua precisamente na negacéo dessa natalidade. Quando o sistema
educacional e a estrutura social "naturalizam” a apatia ou a excluséo do jovem periférico,
eles estdo, na verdade, tentando prever e controlar o futuro, negando a imprevisibilidade
inerente & acdo humana. A desnaturalizag&o, sob esta ética, é o ato pedagogico e filoséfico

de reafirmar que o jovem ndo € um "produto do meio", mas um iniciador.

Além disso, a desnaturalizacéo se relaciona com a construcao do espacgo publico
ou "espaco de aparéncia”. Arendt argumenta que a politica so existe onde os homens
podem aparecer uns para 0s outros em sua singularidade, por meio do discurso e da acéo
(Arendt, 2010). A marginalizacdo politica produz o que a autora chama de "perda do
mundo”, uma condicdo em que o individuo é privado de um lugar no mundo que torne
suas opinides significativas e suas a¢des eficazes. Para o jovem da rede pablica, o espaco
escolar muitas vezes ndo funciona como um espago de aparéncia, mas Como um espaco
de vigilancia e normalizagdo. Desnaturalizar a marginalizacdo exige, portanto, a abertura

de clareiras de visibilidade onde o jovem possa deixar de ser um "problema social” para
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se tornar um ator politico. Por fim, a desnaturalizacdo arendtiana confronta o que a autora
denomina “processos automaticos”. Arendt alerta que, se deixados a si mesmos, 0S
assuntos humanos tendem a seguir uma trajetdria de ruina ou repeticdo mecanica (Arendt,
2010). A politica ¢ o "milagre” que interrompe esses processos. Ao aplicarmos a
desnaturalizacdo a realidade da escola publica, estamos apostando na capacidade da
filosofia de interromper o ciclo de reproducéo da subcidadania descrito por (Souza, 2003).
N&o se trata apenas de criticar as estruturas, mas de despertar no jovem a consciéncia de

que ele é um ser de acdo, capaz de inserir-se no mundo e nele inaugurar uma nova historia.

Ao articular filosofia politica e educacéo, esta dissertacdo parte da convicgédo de
que a escola pode e deve ser um espaco de resisténcia a naturalizacdo da marginalizacao.
A pesquisa defende que educar € um ato politico no sentido mais profundo do termo,
formar sujeitos capazes de ler criticamente 0 mundo, reconhecer-se como parte da historia
e assumir responsabilidade por suas acOes. Tal perspectiva dialoga, ainda que de forma
tensa, com Hannah Arendt, para quem a educacdo ndo deve ser confundida com a politica
direta, mas precisa preservar o0 mundo comum e preparar 0s novos para nele agir. E
justamente nessa tensdo que se abre um campo fecundo de reflexdo sobre o papel da
escola na formacdo da consciéncia politica juvenil. Diante desse quadro, a presente
dissertacdo tem como objetivo central analisar de que modo a filosofia politica pode
contribuir para a desnaturalizacdo da marginalizagdo politica entre os jovens do ensino
médio da rede publica, evidenciando os mecanismos que produzem essa exclusdo e
apontando possibilidades pedagogicas de resisténcia e transformacao. Ao inves de buscar
solucdes imediatas ou modelos normativos, a pesquisa aposta no pensamento critico
como condicao de possibilidade para qualquer acdo politica significativa. Pensar, aqui,
ndo € um exercicio abstrato, mas um modo de interromper a normalidade da exclusao e

abrir espaco para o surgimento do novo.

A pesquisa possui carater qualitativo e fundamenta-se em abordagem filosofico-
critica, articulando revisdo bibliogréfica, analise conceitual e experiéncia pedagogica
desenvolvida no contexto do ensino médio da rede pablica. O trabalho também envolve
a construcdo de um produto educacional voltado a formacao critica dos estudantes,
buscando estabelecer relacdes entre filosofia politica, experiéncia escolar e participacao
juvenil. O objetivo central desta dissertacdo consiste em analisar de que modo a filosofia
politica pode contribuir para a desnaturalizacdo da marginalizacéo politica entre os jovens

do ensino médio da rede pulblica, evidenciando 0s mecanismos que produzem essa
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exclusdo e apontando possibilidades pedagdgicas de resisténcia e transformacéo.

A dissertacdo organiza-se em quatro capitulos principais. O primeiro capitulo
analisa os processos de marginalizacdo politica autoimposta e externa que atravessam a
juventude da rede publica, articulando educacdo, desigualdade e exclusdo social. O
segundo capitulo desenvolve uma andlise da filosofia politica em Hannah Arendt como
possibilidade de desnaturalizacdo da marginalizacdo politica juvenil. O terceiro capitulo
discute praticas pedagdgicas micropoliticas e apresenta a constru¢cdo do produto
educacional desenvolvido na pesquisa. Por fim, as consideracdes finais retomam o0s
principais argumentos da investigacdo e apontam possibilidades futuras para o campo da
filosofia politica e da educacdo. Ao articular filosofia politica, educagéo e juventude, esta
pesquisa sustenta que a escola pode constituir-se como espagco de resisténcia a
naturalizacdo da exclusdo politica. Mais do que transmitir contetdos, educar significa
criar condigdes para que 0s sujeitos possam pensar criticamente, agir coletivamente e
reconhecer-se como participantes do mundo comum. Nesse horizonte, a filosofia politica
deixa de ser apenas um exercicio abstrato de reflexdo e assume sua dimensdo ética,

pedagdgica e transformadora.
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1. A Marginalizacdo Politica Autoimposta e Externa: A perspectiva do jovem da rede

publica de ensino no ensino médio e suas implicacgoes.

A marginalizacdo dos jovens da rede puablica de ensino bésico é um fendmeno
complexo, multidimensional e historicamente enraizado, entdo se prople neste,
aprofundar a reflexdo filoséfica politica sobre essa realidade, considerando tanto os
mecanismos externos que marginalizam os jovens quanto 0s processos subjetivos que 0s
conduzem a uma espécie de auto desligamento da esfera publica e do exercicio da
cidadania. A juventude, especialmente aquela que frequenta o ensino médio nas escolas
publicas brasileiras, encontra-se muitas vezes no limiar entre o desejo de participagdo e
as barreiras impostas sociais, econdmicas, culturais e simbdlicas. Nesse contexto, o
presente capitulo objetiva investigar dois vetores interdependentes da marginalizacao
politica: a marginalizacdo externa, imposta por estruturas de exclusdo e dominacéo social;
e a marginalizacdo autoimposta, como forma de desisténcia do engajamento politico,
cultivada por descrenga, apatia, ou auséncia de referenciais simbolicos e educacionais que
favorecam a politizacdo da existéncia, mas ndo negando que essa subjetividade possa ser
construida de forma inconsciente a partir de fatores externos como imposicao a forma de

pensar 0 mundo imposta ao sujeito, assim moldando sua subjetividade.

O recurso ao pensamento de Hannah Arendt serd fundamental para essa analise,
dado que sua teoria da acdo, da liberdade e do espago publico oferece ferramentas cruciais
para repensar o lugar da juventude na politica. Além disso, recorreremos a outros
pensadores importante para a construgdo desta dissertagdo, como Jessé de Sousa,
Dermeval Saviani e Michel Foucault com o conceito de dispositivos, e outros, que ajudam
a compreender as tensdes entre subjetividade, alienacdo e resisténcia. A estrutura deste
capitulo contempla os seguintes momentos: a definicdo e caracterizacdo da
marginalizacdo politica; a analise da marginalizacdo politica imposta de forma externa; a
marginalizacdo politica autoimposta; o papel da educacdo, sobretudo da escola, como
espaco de resisténcia e possibilidade de superacéo; e, por fim, um dialogo com o conceito
de liberdade politica a partir da Marginalidade Cultural em Dermeval Saviani, Jessé
Souza e a Ontologia da Subcidadania Brasileira e Hannah Arendt, sugerindo caminhos
para a reconstrucdo da esfera publica juvenil e 0 mundo do trabalho como mercado de
inclusdo ou excluséo a partir da concepcao que se tem do trabalho.
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A marginalizacdo politica pode ser definida como a condi¢édo de exclusdo ou de
limitacdo estrutural e simbolica que impede determinados grupos sociais de participarem
efetivamente da vida politica compreendida aqui em sentido amplo, como o exercicio da
cidadania, da deliberaco coletiva e da acdo no espaco publico. E importante entender
que a marginalizagcdo ndo se configura apenas como auséncia de participagéo eleitoral,
mas como uma auséncia de voz, de escuta e de poder de interferéncia sobre os rumos da
sociedade. Historicamente, essa exclusdo tem raizes profundas nas estruturas de
desigualdade social. A juventude, sobretudo aquela proveniente das camadas populares,
frequentemente € desautorizada como sujeito politico. Seu discurso é silenciado, sua
presenca nos espacos de decisao é limitada, e suas demandas sdo frequentemente tratadas
com descaso ou criminalizadas. Nesse sentido, a marginalizacdo politica juvenil esta
profundamente ligada a uma l6gica de opressao que estrutura a sociedade e que naturaliza
a exclusdo de certos grupos sociais. O jovem pobre, periférico, negro ou indigena ndo
apenas enfrenta obstaculos materiais para a participacdo politica, como também carrega

estigmas simbolicos que o excluem da representacao e da escuta institucionalizada.

A compreensdo da marginalizacdo politica da juventude inserida na rede publica
de ensino brasileira exige, preliminarmente, um mergulho nas raizes socioldgicas que
estruturam a desigualdade no pais. N&o se trata de um fenémeno contemporaneo isolado,
mas de uma continuidade histérica que Jessé Souza define como a persisténcia da
"escraviddao no coracdo da modernidade brasileira” (Souza, 2017, p. 25). Para Jessé
Souza, a transi¢do da sociedade escravocrata para a sociedade de classes ndo eliminou a
I6gica da exclusdo; ao contrério, ela a sofisticou por meio da criagdo de uma "ralé"
estrutural (Souza, 2015). Esta classe, destituida de capital cultural e simbolico, € mantida
em um estado de subcidadania que precede qualquer tentativa de engajamento politico. O
jovem da rede publica, nesse contexto, ndo é apenas um estudante com menos recursos
financeiros, ele é o herdeiro de um processo de humilhacdo social que o destitui das
precondi¢cdes ontoldgicas para a cidadania plena (Souza, 2017). A marginalizacdo
externa, portanto, manifesta-se como uma interdicdo prévia: antes mesmo de o jovem
ingressar no debate politico, ele ja foi classificado pela estrutura social como um

"subcidadao".

Esta classificacdo ndo é meramente econdémica, mas simbolica e moral. O
Estado, ao oferecer uma escola publica que muitas vezes renuncia & sua funcdo de

transmitir o saber universal, ratifica essa condi¢cdo de subcidadania. A "humilhagéo
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social”, conceito central na obra de (Souza, 2003) atua como o principal motor da
marginalizacdo autoimposta. O jovem que € constantemente vigiado pela policia,
estigmatizado por sua estética e ignorado pelas institui¢6es, acaba por internalizar a ideia
de que sua voz ndo possui valor. Esta internalizacdo € o que denominamos de
marginalizagdo interna, o sujeito desiste da politica porque ndo se reconhece como um

interlocutor legitimo no espaco publico.

Aprofundando a tese de Jessé Souza, percebemos que a marginalizacéo politica
é o resultado de um habito precario, onde o individuo é treinado, desde a infancia, para a
obediéncia e para a execucao de tarefas mecénicas, sendo-lhe negado o desenvolvimento
das capacidades reflexivas que caracterizam a classe dirigente. A escola publica, ao invés
de romper com esse ciclo, muitas vezes o reforca ao adotar pedagogias que privilegiam a
"adaptacdo” em detrimento da confrontacao critica. A elite brasileira, o que Souza chama
de "elite do atraso", utiliza o discurso do mérito e da competéncia para encobrir o fato de
que 0 acesso ao espago publico é garantido apenas aqueles que possuem o capital cultural
herdado (Souza, 2017). Para o jovem da rede publica, a politica aparece como um "mundo
de outros”, uma linguagem estrangeira que ele ndo domina e que, por isso, o exclui. A
marginalizacdo politica ndo é, portanto, uma escolha do jovem, mas uma imposi¢éo de
uma estrutura que necessita da sua apatia para se reproduzir. A desnaturalizacdo desse
processo exige que revelemos as engrenagens dessa humilhacéo social, permitindo que o
jovem compreenda que sua sensacdo de inferioridade é um projeto politico de classe

destinado a manter a hegemonia das elites.

A marginalizacdo politica da juventude, sobretudo aquela que frequenta a escola
publica brasileira, é frequentemente tratada como um dado natural da realidade social. A
ideia de que os jovens seriam, por definicdo, apaticos, imaturos ou despreparados para a
vida politica sustenta discursos pedagogicos, institucionais e mediaticos que contribuem
para afasta-los das esferas de decisdo e participacdo publica. Tal compreensdo, ao
deslocar o problema para o campo das disposic¢Oes individuais ou geracionais, oculta as
determinag@es historicas, econdmicas e simbdlicas que estruturam essa exclusdo. E
justamente contra essa leitura naturalizante que este trabalho se posiciona, assumindo a
desnaturalizacdo como eixo analitico central. Desnaturalizar a marginalizacdo politica
entre os jovens do ensino médio da rede publica implica reconhecer que ela néo é fruto
de uma esséncia da juventude, tampouco de uma suposta falta de interesse espontanea,

mas de um processo social complexo, sustentado por relagdes de poder que atravessam a

26



escola, o mercado de trabalho, a cultura e o proprio Estado. Nesse sentido, a filosofia
politica oferece instrumentos fundamentais para romper com leituras simplificadoras e
revelar os mecanismos que produzem a exclusdo como algo normal, inevitavel ou até

legitimo

A contribuicdo de Jessé Souza é decisiva para essa analise, pois o autor
demonstra que a desigualdade no Brasil ndo se mantém apenas pela concentracdo de renda
ou pela precarizacdo material, mas por meio de uma profunda hierarquizacdo moral da
sociedade. Em suas analises, Souza evidencia que a dominacdo moderna opera pela
produgdo de classificagdes simbolicas que distinguem os “cidaddos de pleno direito”
daqueles considerados socialmente descartaveis ou irrelevantes. Com base nas reflexdes
de Jessé Souza, pode-se argumentar que a exclusdo social ndo se explica apenas pela
caréncia material, mas pela dindmica simbdlica de desvalorizacdo que marca
determinados grupos sociais. “A subcidadania implica a negagdo sistematica de
reconhecimento social a determinados grupos” (Souza, 2015, p. 88). Nesse sentido, a
subcidadania emerge ndo como efeito direto da pobreza, mas como resultado de processos

histdricos e sociais que negam reconhecimento e dignidade a parcelas da populacgéo.

Essa logica incide diretamente sobre a juventude das classes populares, que
passa a ser percebida ndo como portadora de direitos, mas como problema social. A escola
publica, nesse contexto, torna-se um espago ambiguo, a0 mesmo tempo em que representa
uma promessa de inclusdo, frequentemente atua como instancia de reproducdo das
desigualdades, ao incorporar discursos meritocraticos que responsabilizam o estudante
por fracassos que séo, na verdade, estruturalmente produzidos. O jovem que nédo alcanca
0s padrBes exigidos € rotulado como desinteressado, indisciplinado ou incapaz,
reforcando um processo de exclusdo simbdlica que antecede e legitima a marginalizacao
politica. (Souza, 2015) chama atencdo para o fato de que a naturalizacao da desigualdade
depende da internalizacéo, pelos proprios sujeitos, de uma visdo negativa de si mesmos.
Trata-se de um processo de violéncia simbolica no qual os individuos passam a interpretar
sua posigédo social como resultado de falhas pessoais, e ndo como efeito de um sistema
desigual. Esse mecanismo € particularmente cruel quando incide sobre jovens em
processo de formacéo, pois compromete a construcdo de sua identidade e limita suas

expectativas em relagédo ao futuro, inclusive no que diz respeito a participagéo politica.

A marginalizacdo externa manifesta-se como uma interdigdo prévia, antes
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mesmo de o jovem ingressar no debate politico, ele ja foi classificado pela estrutura social
como um "subcidaddo". (Souza,2015), em sua obra “A Ralé Brasileira”, argumenta que a
desigualdade no Brasil ndo é apenas econdémica, mas ontologica, onde se percebe que a
'ralé' brasileira é a classe que, por ndo possuir o capital cultural necessério para a
competicdo social, é relegada a uma existéncia puramente bioldgica, destituida de
reconhecimento e de dignidade politica. “A ‘ralé’ brasileira é uma classe produzida
socialmente, desprovida das precondi¢fes necessarias para o reconhecimento social e o
exercicio pleno da cidadania” (Souza, 2015, p. 25). Para o jovem da rede publica, essa
marginalizagdo externa é imposta por um Estado que, ao oferecer uma educacgdo
precarizada, ratifica sua condicdo de "subgente". A escola, nesse contexto, deixa de ser
um espaco de emancipacao para se tornar um aparelho de reproducdo da subcidadania. A
marginalizacdo externa é, portanto, a negacdo do acesso aos codigos da modernidade,

mantendo o jovem em um estado de "analfabetismo funcional politico".

A escola, enquanto instituicdo formadora, desempenha papel central nesse
processo. Como aponta Dermeval Saviani, a educagdo nunca é neutra, ela se realiza no
interior de uma determinada formacdo social e responde, consciente ou
inconscientemente, aos interesses que a estruturam. Em “Escola e Democracia”, Saviani
demostra que a educacdo pode tanto contribuir para a reproducdo da sociedade existente
quanto para a sua transformacédo. A educacdo é determinada pela sociedade, mas também
reage sobre ela, podendo contribuir para sua transformacéo. “A educacéo, portanto, ndo
transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto é, agindo
sobre os sujeitos da pratica.” (Saviani, 2008, p. 66). Quando a escola se limita a
transmissao de conteudos descontextualizados, sem problematizar as condigdes concretas
de vida dos estudantes, ela reforca a naturalizacdo das desigualdades e contribui para o
esvaziamento da dimensao politica da educacdo. Esse esvaziamento tem consequéncias
diretas sobre a forma como os jovens percebem a politica. Reduzida a um conjunto de
instituicdes distantes ou a praticas eleitorais formais, a politica deixa de ser compreendida
como espaco de acdo e passa a ser vista como algo alheio a experiéncia cotidiana. Tal
compreensdo reforca o afastamento dos jovens do debate publico e consolida a ideia de

que suas vozes ndo possuem relevancia no mundo comum.

E nesse ponto que o pensamento de Hannah Arendt se torna fundamental para
aprofundar a analise da marginalizagdo politica juvenil. Para Arendt, a politica ndo se

confunde com administragdo, governo ou burocracia (Arendt, 2010). Ela se realiza no
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espaco da acdo e da palavra, onde os individuos aparecem uns diante dos outros como
seres singulares, capazes de iniciar algo novo. Em A Condicdo Humana, a autora afirma
que ‘“‘agir, no sentido mais amplo, significa tomar iniciativa, comegar, por algo em
movimento” (Arendt, 2010, p. 190). Essa capacidade de iniciar €, para Arendt, a esséncia
da liberdade humana. Quando os jovens da rede publica de ensino sdo excluidos dos
espacos onde a acdo e a palavra sdo possiveis, ocorre uma forma profunda de
marginalizacdo, ndo apenas a negacdo de direitos formais, mas a negacdo da propria

condigdo politica.

Quando os jovens sdo excluidos dos espacos onde a acdo e a palavra séo
possiveis, ocorre uma forma profunda de marginalizacdo: ndo apenas a negagdo de
direitos formais, mas a negacao da propria condi¢do politica. A juventude passa a existir
apenas como objeto de politicas publicas, e ndo como sujeito capaz de intervir no mundo.
Essa exclusdo é frequentemente naturalizada por discursos pedagdgicos que tratam 0s
estudantes como “imaturos demais” para a politica, reforcando uma separacao artificial
entre formac&o escolar e vida publica. Arendt alerta para os perigos desse afastamento,
ao afirmar que a perda do espaco publico compromete a propria realidade do mundo
comum (Arendt, 2010). Em A Promessa da Politica, a filosofa, observa que ser privado
de participacdo no mundo comum € uma das formas mais radicais de desumanizacéo, a
marginalizagdo politica, nesse sentido, ndo é apenas uma questdo institucional, mas uma
experiéncia existencial, que afeta profundamente a forma como os individuos se

percebem e se relacionam com 0s outros.

A desnaturalizacdo da marginalizacdo politica entre os jovens da rede publica
exige, portanto, uma mudanca de perspectiva, € preciso compreender que o afastamento
dos jovens da politica ndo é uma escolha individual isolada, mas o resultado de um
conjunto de praticas sociais que produzem siléncio, invisibilidade e descrédito. A escola
publica, longe de ser um espago neutro, esta no centro desse processo, podendo tanto
reforcar quanto questionar as hierarquias que estruturam a sociedade brasileira. Ao
articular as contribuicfes de Jessé Souza, Saviani e Hannah Arendt, este trabalho busca
evidenciar que a marginalizacdo politica juvenil ¢ um fenémeno socialmente construido,
sustentado por mecanismos simbolicos e institucionais que operam de forma muitas vezes
invisiveis. Desnaturalizar essa marginalizagdo significa tornar visiveis tais mecanismos,
rompendo com discursos que culpabilizam os jovens e abrindo espago para pensar a

educacdo como pratica politica capaz de reconstruir o vinculo entre juventude, escola e
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mundo comum.

A marginalizacdo politica juvenil ndo deve ser compreendida como simples
escolha individual ou resultado espontaneo do desinteresse dos jovens pela esfera publica.
O afastamento politico frequentemente observado entre estudantes da rede puablica é
produzido historicamente por estruturas sociais, econdmicas e simbdlicas que operam na
formagdo das subjetividades. Nesse sentido, aquilo que inicialmente poderia ser
interpretado como “autoexclusao” corresponde, na realidade, a interiorizacdo de
processos sociais de deslegitimacdo politica, humilhacdo social e exclusdo simbdlica. A
subjetividade do jovem é atravessada por dispositivos institucionais, educacionais e

culturais que antecedem sua propria percepcao de pertencimento ao espaco publico.

A interiorizacdo da marginalizacdo politica pode ser compreendida como efeito
dos dispositivos de poder que atravessam a formacdo social brasileira. Conforme
demonstram as andlises de (Foucault, 1975) acerca dos processos de subjetivacdo, 0s
sujeitos ndo sdo produzidos fora das relac6es de poder, mas constituidos no interior delas.
Da mesma forma, Jessé Souza evidencia que a desigualdade brasileira opera por meio da
producdo simbolica da subcidadania, conduzindo determinados grupos a internalizacdo
de sua propria desvalorizacdo social. Assim, o afastamento politico da juventude néo
constitui fendmeno espontaneo, mas resultado histérico de praticas sociais que produzem

sujeitos politicamente deslegitimados.

1.1. A marginalizacdo politica e seus dispositivos.

Michel Foucault (1975), ao abordar os mecanismos de poder e 0s processos de
subjetivacdo, destaca que a exclusdo social e politica age através de dispositivos
disciplinares que ndo apenas controlam corpos, mas produzem subjetividades adaptadas
a ordem dominante. Assim, muitos jovens passam a internalizar sua exclusdo como algo
“natural”, tornando-se sujeitos de si mesmos em moldes alienados da politica, onde o
poder produz realidade; produz dominios de objetos e rituais de verdade. O individuo e o
conhecimento que dele se pode obter entram nessa produgdo. O fenémeno da
marginalizagdo politica, portanto, deve ser compreendido em duas dimensfes: como

exclusdo objetiva imposta de fora para dentro, pelas estruturas sociais e como alienagéo
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subjetiva cultivada de dentro para fora, muitas vezes sem resisténcia, pela prépria

juventude que, por multiplas raz@es, abdica de sua inser¢do no mundo comum.

A compreensdo dos dispositivos da marginalizacdo politica exige uma analise
atenta dos mecanismos de poder que operam para além da repressdo direta. Em
(Foucault,1975) especialmente a partir de suas reflexdes sobre poder, disciplina e
processos de subjetivacdo, o poder ndo é concebido apenas como algo que proibe ou
exclui, mas como uma forca produtiva que atravessa 0S coOrpos, 0s saberes e as
instituicdes, moldando formas especificas de existéncia. Ao analisar os dispositivos
disciplinares modernos, Foucault demonstra que a exclusao social e politica ndo se realiza
apenas por meio da negagdo explicita de direitos, mas sobretudo pela producdo de
subjetividades ajustadas a ordem dominante, capazes de internalizar normas, expectativas
e limites como se fossem naturais. Nesse sentido, os dispositivos de poder atuam de
maneira capilar, infiltrando-se no cotidiano das instituicdes, entre elas a escola, e
produzindo modos de ser que tendem a adaptagdo, a obediéncia e ao siléncio politico
(Foucault, 1975). O jovem, inserido nesses dispositivos, aprende ndo apenas conteldos,
mas também formas especificas de se perceber no mundo: como alguém que deve se
adequar, competir, aceitar avaliacbes e ocupar lugares previamente definidos. A
marginalizagdo politica, assim, ndo é apenas imposta de fora para dentro, mas
progressivamente incorporada pelos préprios sujeitos, que passam a compreender sua
exclusdo como resultado de incapacidade individual ou desinteresse pessoal, e ndo como

efeito de estruturas sociais desiguais.

Michel Foucault, possibilita observar o carater produtivo do poder ao
analisarmos que o poder produz realidade; produz dominios de objetos e rituais de
verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode obter entram nessa producao
Essa analise é decisiva para compreender como a juventude pode ser conduzida a uma
forma de alienacéo politica que ndo depende da coercédo direta, mas da constituicdo de
sujeitos que se autorregulam, se autoculpabilizam e, muitas vezes, abdicam da acdo
politica antes mesmo de tentar exercé-la. O jovem marginalizado politicamente ndo é
apenas aquele que é excluido, mas aquele que aprende a ndo se reconhecer como parte
legitima do espaco publico. Dessa forma, o fendbmeno da marginalizacao politica deve ser
compreendido em pelo menos duas dimensdes indissociaveis. Por um lado, trata-se de
uma excluséo objetiva, imposta de fora para dentro, por estruturas sociais, econdémicas e

institucionais que limitam o acesso dos jovens aos espagos de decisdo e participacdo. Por
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outro, manifesta-se como uma alienacdo subjetiva, produzida de dentro para fora, na
medida em que 0s proprios jovens, atravessados por dispositivos disciplinares, passam a
naturalizar sua auséncia do mundo politico, reproduzindo praticas de siléncio,
conformismo ou indiferenca. A desnaturalizagdo dessa dupla dimensdo estrutural e
subjetiva é condicdo fundamental para recolocar a juventude como sujeito politico capaz

de agir, falar e intervir no mundo comum.

A andlise da marginalizacdo politica na rede publica de ensino brasileira entre
os jovens ganha uma densidade analitica superior quando operamos através do conceito
de dispositivo, compreendido como uma rede heterogénea que abrange discursos,
instituicdes, leis e enunciados cientificos que atuam na gestdo e no controle das
subjetividades. Ao articularmos essa categoria com o pensamento de Dermeval Saviani e
Jesseé Souza, percebemos que a marginalizacdo ndo € um acidente de percurso, mas o
resultado de um dispositivo de poder perfeitamente funcional que opera na interseccao

entre a pedagogia e a sociologia.

Para (Saviani, 2008) a escola publica, quando esvaziada de seus conteldos
universais, funciona como um dispositivo de marginalidade cultural que desarma o
oprimido, enquanto para (Souza, 2015) a estrutura social brasileira atua como um
dispositivo de humilhacdo que produz a subcidadania. A marginalizacdo politica é,
portanto, o efeito de superficie dessa rede complexa que naturaliza a exclusdo e
transforma o jovem da rede publica em um sujeito politicamente inoperante, confinado a
uma existéncia onde a acdo é substituida pela mera sobrevivéncia bioldgica e pela

obediéncia institucionalizada.

No pensamento de (Saviani,2008) especificamente em sua obra Escola e
Democracia, o dispositivo da marginaliza¢do atua através da negagdo do acesso ao saber
elaborado, o que ele denomina como a funcéo politica da educacdo A partir dessa leitura,
pode-se compreender que a marginalizacdo educacional e politica ndo se restringe a
exclusdo formal do acesso a escola, mas também se manifesta no interior do proprio
processo educativo. Nessa perspectiva interpretativa, 0 mecanismo da marginalizacdo
manifesta-se quando determinados estudantes sdo privados do acesso ao saber elaborado
e aos instrumentos intelectuais historicamente produzidos pela humanidade. Conforme
argumenta Dermeval Saviani (2008), a funcéo social da escola consiste justamente em

socializar esse patrimonio cultural, possibilitando aos sujeitos apropriarem-se dos
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conhecimentos necessarios para compreender e transformar a realidade. Desse modo, a
marginalizacdo ndo pode ser compreendida apenas como a exclusao fisica da escola ou a
interrupgéo da trajetoria escolar. Ela também se configura quando o estudante, embora
formalmente incluido no sistema educacional, tem seu acesso ao conhecimento critico, a
reflexdo filosofica e as condigcbes de participacdo na vida publica limitado por préticas
pedagdgicas, curriculos empobrecidos ou processos educativos que privilegiam a mera

adaptacdo em detrimento da formacéo da autonomia.

Nessa condicdo, a marginalizagdo assume uma dimensdo politica e
epistemoldgica, pois restringe o desenvolvimento da capacidade de julgar, deliberar e agir
no mundo comum, contribuindo para a naturalizacdo das desigualdades e para o
enfraguecimento da experiéncia democratica., mas a uma exclusdo dentro da escola por
meio de pedagogias que, sob o pretexto de respeitar a realidade do aluno, acabam por
priva-lo dos instrumentos intelectuais necessarios para a luta politica. O dominado néo se
liberta se ndo dominar aquilo que os dominantes dominam. “O direito de todos a educagédo
decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se
consolidara no poder.” (Saviani, 2008, p. 05) destacando que 0 acesso a ciéncia, a
filosofia e a linguagem culta € uma condic¢éo essencial para a supera¢ao da marginalidade.
Quando o dispositivo escolar privilegia o saber espontaneo em detrimento do saber
sistematizado, ele esta, na verdade, ratificando a marginalizacdo politica do estudante,
pois o confina ao senso comum, que é fragmentario e facilmente manipulavel pela
ideologia hegemonica. A escola torna-se, assim, um dispositivo que produz a
"marginalidade cultural”, garantindo que o jovem da rede publica permaneca a margem
dos centros de decisdo por ndo possuir os codigos de poder que o saber elaborado

proporciona.

A partir dessa formulacdo, entende-se que a escola pode assumir um papel
contraditério, a0 mesmo tempo em que possui potencial emancipador, também pode
contribuir para a reproducéo das desigualdades sociais quando ndo garante aos estudantes
das classes populares o acesso efetivo ao conhecimento sistematizado. Desse modo,
determinadas praticas pedagogicas que reduzem o ensino ao saber espontaneo ou ao
cotidiano imediato dos estudantes acabam limitando as possibilidades de formacao critica
e participacdo politica. Assim, pode-se interpretar que a marginalizacdo politica da
juventude da rede publica relaciona-se diretamente a negacao das condi¢des intelectuais

necessarias para a compreensdo critica da realidade. A exclusdo educacional deixa entdo
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de ser apenas escolar e passa a assumir uma dimensdo politica, produzindo sujeitos
formalmente incluidos no sistema educacional, mas materialmente afastados das

possibilidades efetivas de participacdo no mundo comum.

A partir da andlise desenvolvida nesta pesquisa, é possivel estabelecer um
didlogo entre a perspectiva pedagdgica de Dermeval Saviani e as contribuicdes de Jessé
Souza, sem desconsiderar as especificidades de cada autor. Nessa interpretacdo, a
marginalizacdo pode ser compreendida como um dispositivo social que ultrapassa a
dimensdo do acesso a escolarizacdo, sustentando-se por processos de producdo da
subcidadania e de reproducdo da humilhacéo social. Essa articulagdo teorica, construida
no dmbito desta investigacdo, permite compreender que a exclusdo politica ndo resulta
apenas da privacao de direitos formais, mas também da limitacdo das condi¢des materiais,
culturais e simbolicas necessarias para que 0s sujeitos participem criticamente da vida

publica.

Nessa perspectiva, a exclusdo ndo opera apenas no plano econémico, mas
também na construgdo simbolica de sujeitos considerados inferiores, incapazes ou
socialmente desprovidos de reconhecimento. A marginalizacdo atua, portanto, por meio
de mecanismos que naturalizam desigualdades e produzem individuos afastados das
condices efetivas de participacdo politica e pertencimento ao espago publico. Segundo
essa compreensdo, a humilhagdo social desempenha papel central na consolidagéo da
subcidadania, pois conduz determinados grupos a interiorizacdo de sentimentos de
inadequacdo, invisibilidade e desvalorizacdo. O sujeito marginalizado passa, muitas
vezes, a perceber sua prépria exclusdo como algo natural ou inevitavel, reproduzindo
subjetivamente as estruturas historicas de desigualdade que o atravessam. Desse modo, 0
dispositivo da marginalizacdo ndo apenas exclui externamente, mas também produz
formas de subjetividade marcadas pela limitacdo das possibilidades de acdo politica,

reconhecimento social e participacdo democratica.

Em, (Souza, 2017) a sociedade brasileira é estruturada por um dispositivo
escravocrata que se modernizou, mas que mantém a légica de exclusdo ontoldgica da
"ralé". Em sua obra A Elite do Atraso, destaca-se que a humilhacéo social é o dispositivo
que convence o individuo de sua prépria inferioridade, operando de forma a internalizar
no oprimido a ideia de que ele é desprovido de valor e de dignidade politica. O jovem da

escola publica é frequentemente inserido em um conjunto de préticas e discursos que
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contribuem para sua estigmatizacao e invisibilizacdo social. Esse processo favorece a
internalizacdo de disposi¢cGes marcadas pela conformidade, pela baixa expectativa de
reconhecimento e pela limitacédo das possibilidades de participacao politica, configurando
aquilo que Jessé Souza identifica como uma das expressdes da subcidadania na sociedade
brasileira. A marginalizagdo politica é a face visivel desse dispositivo de humilhag&o,
onde o jovem desiste de agir no espaco publico porque foi convencido, através de
mecanismos simbolicos e institucionais, de que a politica € um dominio reservado as

elites que possuem o capital cultural e o reconhecimento social que lhe foram negados.

A articulacdo entre Saviani e Souza revela que o dispositivo da marginalizagao
é bifronte: ele atua na privacdo do conhecimento e na destruicdo da autoestima politica.
A marginalizacdo politica do jovem da rede publica € o resultado de uma escola que
instrumentaliza o pensar e de uma sociedade que humilha. O conceito de dispositivo nos
permite ver que esses dois processos ndo sao isolados, mas se reforgam mutuamente na
producdo de um sujeito apatico e desalentado. A desnaturalizacdo dessa condicéo exige
uma ruptura com esse dispositivo através de uma pedagogia historico-critica que recupere
o rigor intelectual e de uma sociologia critica que denuncie as estruturas de humilhacéo.
Somente ao compreender que sua marginalizacdo é o efeito de um dispositivo de poder
deliberado, o jovem podera transformar sua condi¢do de objeto em sujeito de agdo. A
filosofia politica, nesse sentido, deve atuar como um contra-dispositivo, fornecendo as
ferramentas conceituais para que o jovem expulse o opressor internalizado e reivindique
seu lugar de direito no mundo comum, transformando a escola publica de um local de

marginalizagdo em um espaco de insurgéncia democratica e de libertacdo subjetiva.

A andlise da marginalizagdo politica da inserida na rede publica de ensino
brasileira atinge seu apice tedrico quando compreendida através da lente da microfisica
do poder de Michel Foucault, articulada dialeticamente com a pedagogia historico-critica
de Dermeval Saviani e a sociologia da subcidadania de Jessé Souza. Para (Foucault,1975)
0 poder ndo € uma substancia que se possui, mas uma rede de relagdes que atravessa todo
0 corpo social, operando através de dispositivos que produzem saberes e subjetividades.
Ao transpomos essa categoria para a realidade educacional brasileira, percebemos que a
marginalizacéo politica é o efeito de um dispositivo biopolitico que gere a vida e a morte
simbolica dos jovens periféricos. Este dispositivo atua em duas frentes complementares,
na gestdo do saber, conforme denunciado por Saviani, e na gestdo da dignidade, conforme

analisado por Souza. A escola publica, nesse contexto, funciona como uma instituicao de
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sequestro que, ao invés de emancipar, muitas vezes atua na normalizagdo da excluséo,
transformando a marginalidade em um destino bioldgico e social aparentemente natural,

que a filosofia tem o dever urgente de desnaturalizar.

No pensamento de Michel Foucault, o conceito de dispositivo é fundamental
para entendermos como a marginalizacdo € fabricada. Em Microfisica do Poder,
(Foucault, 1975) nos mostra que o poder € disciplinar e estrutura-se através da vigilancia
e do adestramento dos corpos, visando torna-los ddceis e Gteis. A marginalizacdo politica
do jovem da rede publica é, portanto, uma forma de docilizagdo, ao ser privado do saber
elaborado, conforme a tese de (Saviani, 2008) o jovem é mantido em um estado de
menoridade intelectual que o impede de contestar as estruturas de dominagéo. Saviani,
em Escola e Democracia, argumenta que a marginalidade cultural é o cimento da
marginalidade social, afirmando que "o dominado n&o se liberta se ndo dominar aquilo
que os dominantes dominam" (Saviani, 2008, p.45). Sob a ética foucaultiana, a negacéao
desse saber é uma técnica de poder que confina o estudante ao senso comum, impedindo
a formac&o de uma consciéncia critica que poderia desestabilizar o dispositivo de governo
das condutas. A escola torna-se um laboratorio de subcidadania onde o silenciamento

pedagdgico é a precondicdo para o silenciamento politico.

Essa engrenagem de poder ganha contornos ainda mais obscuros quando
integrada a sociologia de Jessé Souza, que descreve a producédo da "ralé" como o resultado
de um dispositivo de humilhacdo social que atravessa a historia brasileira. (Souza, 2017)
em A Elite do Atraso, destaca que a humilhacéo € o dispositivo que convence o individuo
de sua prépria inferioridade, operando de forma a internalizar no oprimido o olhar do
opressor. Articulando Souza com Foucault, percebemos que a humilhacéo social é uma
tecnologia politica do corpo que produz um habitu de submissdo. O jovem da rede publica
nédo é apenas excluido dos recursos; ele é produzido como um sujeito que se sente indigno
de participar do espago publico. A marginalizacédo politica €, assim, a coroacdo de um
processo de subjetivacdo que retira do individuo a sua poténcia de agir, transformando-o
em um "subcidaddo" que aceita a sua condigdo como um fato da natureza. A articulagdo
entre a privacdo do saber em Saviani e 0s processos de humilhacéo social analisados por
Jesse Souza possibilita interpretar, a luz do pensamento foucaultiano, uma espécie de
“anatomia politica” da exclusdo, na qual a marginalidade deixa de atuar apenas

externamente e passa a inscrever-se na propria constituicao subjetiva do jovem.
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A andlise dos dispositivos da marginalizacdo politica exige uma abordagem que
articule os mecanismos de poder, os processos de producao da desigualdade e o papel das
instituicOes educacionais na formacdo dos sujeitos. Nesse sentido, o pensamento de
Michel Foucault, quando aproximado das contribuigdes de Jessé Souza e Dermeval
Saviani, permite compreender a marginalizacao politica da juventude como um fendémeno
simultaneamente estrutural, simbolico e subjetivo. Em (Foucault, 1996) o poder ndo se
apresenta apenas como instancia repressiva, mas como uma for¢a produtiva que atravessa
0s corpos, os saberes e as praticas sociais. Ao operar por meio de dispositivos
disciplinares, o poder produz modos de subjetivacdo que conduzem os individuos a se
ajustarem as normas vigentes, muitas vezes sem a necessidade de coercdo explicita. Esses
dispositivos ndo apenas regulam comportamentos, mas constroem identidades e

expectativas, definindo quem pode falar, agir e ocupar legitimamente o espaco publico.

Essa perspectiva foucaultiana dialoga com a analise de Jessé Souza sobre a
naturalizacdo da desigualdade no Brasil. Ao investigar os fundamentos morais da
dominacéo social, (Souza, 2017) demonstra que a marginalizacdo ndo se sustenta apenas
pela precariedade material, mas pela construcdo simbdlica de hierarquias que classificam
determinados grupos como menos valiosos socialmente. O conceito de subcidadania
expressa justamente essa condi¢do na qual individuos sdo formalmente reconhecidos
como cidadaos, mas material e simbolicamente excluidos do pleno exercicio da cidadania.
Nesse quadro, os dispositivos de poder analisados por Foucault encontram ressonancia
na forma como a sociedade brasileira produz sujeitos que internalizam sua posi¢ao
subalterna como algo natural, justo ou merecido. A juventude das classes populares,
especialmente aquela inserida na escola publica, é atravessada por esses processos de
forma intensa. Os dispositivos disciplinares ndo apenas regulam seus corpos e
comportamentos, mas contribuem para a formacdo de uma autoimagem marcada pela
desvalorizacéo e pela deslegitimacao politica. Assim, a marginalizagdo politica deixa de
ser percebida como resultado de estruturas sociais desiguais e passa a ser vivenciada como
incapacidade individual, desinteresse ou inadequacdo. Trata-se de uma forma de
alienacdo politica profundamente enraizada, na qual o jovem € conduzido a abdicar de

sua participacdo no mundo comum antes mesmo de reconhecé-la como possibilidade.

E nesse ponto que a contribuicdo de Dermeval Saviani se torna fundamental para
compreender o papel da escola nesse processo. Ao afirmar que a educagdo é uma

mediacdo historica situada em uma determinada formacdo social, (Saviani, 2008)
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demonstra que a escola pode tanto reproduzir quanto questionar as desigualdades
existentes. A escola, nesse caso, torna-se um espaco privilegiado de naturalizacdo da
marginalizagdo politica, ao transformar desigualdades estruturais em diferengas
individuais de desempenho e comportamento. (Saviani, 2008) alerta que essa dindmica
compromete profundamente o sentido democratico da educagdo, pois impede que 0s
estudantes tenham acesso ao conhecimento necessario para compreender criticamente a
sociedade em que vivem. Sem esse acesso, a formacao politica se esvazia, e a juventude
é preparada para ocupar posi¢des subalternas no espaco social, aceitando-as como
destino. A marginalizacdo politica, portanto, ndo se limita a exclusdo dos processos
formais de decisdo, mas se enraiza na propria formacdo dos sujeitos, produzindo uma

adesdo passiva a ordem vigente.

Ao tentar aproximar Foucault, Jessé Souza e Saviani, torna-se possivel
compreender a marginalizacdo politica que habita a rede publica de ensino como um
fendmeno que articula exclusdo objetiva e alienacdo subjetiva. De um lado, estruturas
sociais, econdmicas e institucionais limitam o acesso dos jovens aos espagos de
participacao politica; de outro, dispositivos de poder e hierarquias simbolicas produzem
sujeitos que internalizam essa exclusdo como algo natural. A escola ocupa um lugar
estratégico nesse processo, podendo funcionar tanto como instancia de reprodu¢do quanto
como espaco de desnaturalizagdo. A desnaturalizagcdo da marginalizacdo politica, nessa
perspectiva, exige uma ruptura consciente com os dispositivos que produzem o siléncio e
a adaptacao. Implica reconhecer que a excluséo existente na rede publica de ensino ndo é
resultado de falhas individuais, mas de uma engrenagem social complexa que opera
simultaneamente sobre os corpos, as consciéncias e as instituicdes. Ao tornar visiveis
esses mecanismos, a filosofia politica, articulada a critica socioldgica e educacional, cria
condigdes para que a juventude se reconheca como sujeito politico capaz de agir, falar e

transformar o mundo comum.

Portanto, ao buscarmos construir uma analise entre Foucault, Saviani e Souza
nos permite concluir que a marginalizag&o politica € uma arquitetura de poder sofisticada
que opera na interseccdo entre o saber e o ser. A desnaturalizacdo dessa condicdo exige
uma ruptura com esse dispositivo atraves de uma praxis que recupere tanto o rigor
intelectual quanto a dignidade ontoldgica do jovem. A filosofia politica no Ensino Médio
deve atuar como um contra-dispositivo, uma ferramenta de insurgéncia que permita ao

estudante decifrar as micro-relacdes de poder que o mantém a margem. Como afirma

38



(Foucault, 1975), "onde ha poder, ha resisténcia”, e a resisténcia, neste caso, comega na
sala de aula, através da apropriacdo do saber universal e da dendncia das estruturas de
humilhagéo. Superar a marginalizagdo politica significa, em dltima instancia, transformar
a escola publica de um aparelho de normalizacdo em um espago de criacdo de novas
formas de vida e de agdo politica, onde o jovem deixe de ser um objeto de governo para

se tornar o sujeito de sua propria historia e do mundo comum.

1.2. A naturalizacéo e a desnaturalizacdo da marginalizacéo politica.

A reflexdo de Dermeval Saviani em sua obra “Escola e Democracia™ constitui
um dos aportes mais consistentes para compreender o papel da escola na producgéo e na
possivel superacdo da marginalizacdo politica no contexto brasileiro entre os jovens do
ensino publico. Ao problematizar a relacdo entre educacao e democracia, (Saviani, 2008)
desloca o debate educacional do campo da neutralidade técnica para o terreno das disputas
sociais, evidenciando que a escola estd profundamente implicada na forma como os
sujeitos se inserem ou sdo afastados da vida publica. Nesse sentido, sua obra oferece uma
chave teorica decisiva para compreender como a marginalizacdo politica pode ser
naturalizada no interior da instituicdo escolar e, a0 mesmo tempo, como pode ser
desnaturalizada a partir de uma pratica educativa critica. (Saviani, 2008) parte da
constatacdo de que a escola moderna nasce em uma sociedade marcada por profundas

desigualdades sociais.

Por isso, ndo pode ser pensada como um espa¢co homogéneo ou igualitario em si
mesma. Ao contrario, o autor afirma que a educacdo escolar é determinada, em ultima
instancia, pelas condigdes sociais em que se desenvolve (Saviani, 2008). Essa afirmacao
rompe com a ideia de que a escola seria um ambiente isolado das contradi¢des sociais e
permite compreender que as desigualdades que atravessam a sociedade tendem a se
reproduzir no interior do espaco escolar, inclusive no que diz respeito a formacéo politica
dos estudantes. A partir das reflexdes de Dermeval Saviani em Escola e Democracia,
pode-se compreender que a marginalizacdo educacional ndo se limita a excluséo formal
do acesso a escola, mas também se manifesta na restricdo ao saber sistematizado e

historicamente elaborado.

39



Nesse contexto, a educacdo € entendida como inteiramente dependente da
estrutura social geradora de marginalidade, cumprindo ai a funcéo de reforcar a
dominacéo e legitimar a marginalizacdo. Nesse sentido, a educacao, longe de ser
um instrumento de superagdo da marginalidade, converte-se num fator de
marginalizacdo ja que sua forma especifica de reproduzir a marginalidade social
¢ a producdo da marginalidade cultural e, especificamente, escolar. (Saviani,
2008, p. 4-5)

A naturalizagdo da marginalizagdo politica ocorre quando a escola transforma
desigualdades histéricas em diferencas individuais, atribuindo ao aluno a
responsabilidade exclusiva por seu desempenho, comportamento ou participacgéo.
(Saviani, 2008) critica duramente essa ldgica ao denunciar as pedagogias que, sob o
discurso da democratizacdo, acabam por legitimar a exclusdo. Em Escola e Democracia,
0 autor observa que determinadas concepcbes pedagogicas acabam por reforcar a
marginalizacdo dos alunos das classes populares, na medida em que ndo lhes asseguram
0 acesso efetivo aos conteudos culturais, (Saviani, 2008). Quando 0 acesso ao
conhecimento sistematizado é negado ou precarizado, nega-se também a possibilidade de
participagdo consciente na vida social e politica. Essa dindmica afeta diretamente 0s

jovens da rede publica de ensino.

Pesquisas empiricas desenvolvidas no contexto do Ensino Médio brasileiro tém
evidenciado que a qualidade das relacOes estabelecidas no cotidiano escolar, as
oportunidades de participacdo e o sentimento de pertencimento constituem dimensoes
fundamentais da experiéncia educativa dos jovens. Em estudo realizado com estudantes
de uma escola pulblica da Rede Estadual de Ensino, Boff e Bianchi (2022)* demonstraram
que o fortalecimento do sentimento de pertencimento esta diretamente relacionado a
ampliacdo da participacdo estudantil, ao reconhecimento das experiéncias juvenis e a
possibilidade de os estudantes influenciarem a vida da escola. As autoras argumentam
que, quando a participacdo deixa de ser meramente formal e passa a integrar efetivamente
o cotidiano escolar, os estudantes desenvolvem maior identificagdo com a instituicao e
maior compromisso com a coletividade. Em perspectiva semelhante, Martins e Dayrell
(2022)?, ao investigarem a atuacdo de grémios estudantis em uma escola publica de

Ensino Médio, evidenciam que a participacdo juvenil é frequentemente tensionada pela
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estrutura escolar. Os autores demonstram que, embora os jovens manifestem interesse em
participar das decisdes que afetam sua vida escolar, encontram limites impostos por
relagdes hierarquicas e por modelos de gestdo que ainda privilegiam formas verticalizadas
de organizagdo. Nessas condicdes, a escola tende a reconhecer prioritariamente o
estudante em sua condicdo de aluno, restringindo o reconhecimento de sua condicéo de

sujeito social e politico.

Saviani ajuda a compreender esse fendmeno ao enfatizar que a democracia ndo
pode ser reduzida a um principio abstrato. Logo podemos ter a percep¢do que ndo ha
democracia sem igualdade de condigdes no acesso ao sabe, pois esta forma de analise é
fundamental para o conceito de marginalizagdo politica que esta dissertacdo desenvolve.
Se o conhecimento é condicdo para a participacdo politica, a negacéo desse acesso produz
sujeitos formalmente incluidos, mas materialmente excluidos do exercicio da cidadania.
A escola que ndo garante esse acesso contribui, ainda que involuntariamente, para a
producéo de uma juventude politicamente marginalizada. Ao mesmo tempo, Saviani ndo
concebe a escola apenas como espaco de reproducdo. Sua analise é atravessada por uma
perspectiva critica que reconhece a possibilidade de transformacdo. A partir dessa
formulacdo, entende-se que a educacdo ndo pode ser interpretada de maneira mecanicista,
como simples reflexo passivo das estruturas sociais. Embora condicionada historicamente
pelas relacGes de poder e desigualdade, a escola também possui capacidade de interferir
criticamente na realidade social ao possibilitar o acesso ao saber elaborado e a formacéo

intelectual dos sujeitos.

Essa ambivaléncia é central para a no¢do de desnaturalizacdo da marginalizacdo
politica. Ao assumir conscientemente seu papel histdrico, a escola pode romper com
praticas que naturalizam a exclusao e criar condi¢Bes para que 0s jovens compreendam
criticamente sua insercdo na sociedade. Nessa perspectiva interpretativa, compreende-se
que a marginalizacdo politica da juventude ndo decorre apenas da exclusédo formal do
espaco escolar, mas também da limitacdo do acesso aos conhecimentos necessarios para
a compreensdo critica do mundo social. Quando a escola restringe o contato dos
estudantes das classes populares com o saber sistematizado, ela tende a reforcar processos
histdricos de exclusdo. Por outro lado, ao garantir o acesso ao conhecimento filosofico,
cientifico e cultural, a educacdo pode contribuir para o fortalecimento da autonomia

intelectual e da participacéo politica dos sujeitos.
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A desnaturalizacdo, nesse sentido, ndo ocorre por meio de discursos
moralizantes sobre cidadania ou participacdo, mas pela apropriacdo critica do
conhecimento. (Saviani, 2008) sustenta que a funcdo social da escola é possibilitar o
acesso ao saber sistematizado, pois é esse saber que permite aos sujeitos compreenderem
a realidade para além das aparéncias imediatas. Ao se apropriar do conhecimento
historicamente produzido, o jovem passa a perceber que a ordem social ndo € natural, mas
construida, e que, portanto, pode ser questionada e transformada. Quando articulada as
evidéncias empiricas sobre a marginalizacdo vivida pelos jovens da rede publica como a
exclusdo dos espacos de decisdo escolar, a auséncia de escuta institucional e a redugéo da
escola a um espaco de controle e avaliacdo, a reflexdo de Saviani ganha ainda mais forca.
A marginalizacdo politica aparece, entdo, como resultado de uma engrenagem que
combina desigualdade social, praticas escolares excludentes e discursos que

responsabilizam o individuo por sua propria exclusao.

Nesse cenario, a escola assume um papel decisivo: ou contribui para a
naturalizacdo da marginalizagdo politica, ao reproduzir hierarquias sociais e silenciar a
juventude, ou se afirma como espaco de desnaturalizacdo, ao possibilitar a formacéo de
sujeitos capazes de compreender criticamente a realidade e se reconhecer como agentes
politicos. A partir de Saviani, torna-se possivel afirmar que a democratizacdo da educagéo
ndo é apenas uma questdo de acesso fisico a escola, mas de acesso efetivo as condi¢bes
que tornam a participacdo politica possivel. Assim, ao relacionar educacdo e democracia,
(Saviani, 2008) oferece fundamentos teoricos solidos para compreender a marginalizacédo
politica juvenil como um fenémeno historico, social e educacionalmente produzido. Sua
obra contribui decisivamente para o objetivo desta dissertagdo ao demonstrar que a
exclusdo politica dos jovens ndo € um destino natural, mas o resultado de escolhas
institucionais e pedagdgicas que podem e devem ser questionadas. A desnaturalizacdo da
marginalizacdo politica passa, portanto, pela reafirmacdo do papel critico da escola

publica na formag&o de sujeitos capazes de pensar, julgar e agir no mundo comum.

Dermeval Saviani oferece fundamentos teoricos sélidos para compreender a
marginalizacdo politica entre os jovens da rede publica de ensino como um fenémeno
histdrico, social e educacionalmente produzido porque sua concepcdo de educacao
rompe, de maneira radical, com leituras naturalizantes da desigualdade e da exclusdo. Em
sua obra, Escola e Democracia, a marginalizagdo ndo aparece como resultado de falhas

individuais, déficits culturais ou desinteresse dos sujeitos, mas como efeito de uma
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organizagdo social profundamente desigual que se reproduz por meio das instituicdes,
entre elas a escola. Esse deslocamento tedrico € decisivo, pois retira a marginaliza¢do do
campo da culpabilizagéo individual e a reinsere no plano das determinagdes historicas e
estruturais. Um primeiro fundamento tedrico central em Saviani é a compreenséo da
educacdo como mediacdo histérica. Para (Saviani, 2008), a escola ndo € uma instancia
autbnoma nem neutra, mas uma mediacdo entre o individuo e a totalidade social. 1sso
significa que a experiéncia escolar é atravessada pelas contradicdes da sociedade em que
esta inserida. A marginalizagdo politica, nessa perspectiva, ndo nasce na escola, mas
encontra nela um espaco privilegiado de reproducéo quando as desigualdades sociais ndo
sdo problematizadas. Ao conceber a educacdo como pratica social historicamente situada,
Saviani permite compreender que a exclusdo politica dos jovens é produzida por

processos sociais concretos, e nao por incapacidades naturais.

Um segundo fundamento tedrico fundamental é a critica a neutralidade da escola
e das pedagogias dominantes. (Saviani, 2008) demonstra que a ideia de neutralidade
educacional funciona como um dispositivo ideoldgico que encobre a funcdo social da
escola na reproducdo das desigualdades. Quando a escola se apresenta como espaco
puramente técnico, ela naturaliza a marginalizacdo ao transformar desigualdades sociais
em diferencas de desempenho, comportamento ou mérito. No plano politico, isso
significa que os jovens das classes populares séo levados a interpretar sua exclusédo da
vida publica como algo normal ou inevitavel, internalizando uma posicdo de
subalternidade. Saviani fornece, assim, um fundamento tedrico decisivo para
compreender a marginalizacdo politica como resultado de préaticas institucionais que se

apresentam como neutras, mas operam politicamente.

O terceiro fundamento tedrico diz respeito a centralidade do acesso ao
conhecimento sistematizado como condicdo para a democracia. (Saviani, 2008) sustenta
que ndo ha participacao politica efetiva sem acesso aos instrumentos culturais produzidos
historicamente. O conhecimento, em sua concep¢ao, nao € um adorno da educagdo, mas
sua funcdo social essencial. Quando a escola nega ou precariza esse acesso, ela produz
sujeitos formalmente escolarizados, mas politicamente fragilizados, incapazes de
compreender criticamente a sociedade e de intervir nela. A marginalizacdo politica
juvenil, nesse sentido, aparece como consequéncia direta de uma escolarizacdo que nao

garante as condi¢des cognitivas e simbolicas necessarias a participagédo cidada.
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Outro fundamento central em Saviani é sua critica as pedagogias adaptativas,
que, ao enfatizarem a adequacéo do aluno ao meio, acabam por legitimar a ordem social
existente. Essas pedagogias, ao inves de questionarem as condi¢cdes que produzem a
desigualdade, ajustam o sujeito a elas. No plano politico, isso significa formar jovens
preparados para aceitar sua posicao social, e ndo para problematiza-la. (Saviani, 2008)
demonstra que esse tipo de formacdo contribui para a naturalizacdo da marginalizacédo
politica, pois educa para a conformidade e ndo para a consciéncia historica. Esse
fundamento é crucial para compreender por que a exclusdo politica juvenil muitas vezes

se manifesta como apatia ou afastamento voluntario da esfera publica.

Um quinto fundamento tedrico relevante é a concepcdo de democracia como
pratica material e ndo apenas formal. Para (Saviani, 2008), a democracia ndo se esgota
em direitos abstratos ou procedimentos institucionais; ela exige condi¢fes concretas de
participacdo. A desigualdade educacional, portanto, compromete diretamente a
democracia, pois impede que todos tenham acesso real as condi¢des de intervencao
politica. A marginalizagdo politica juvenil, sob essa ¢tica, ndo é uma falha do sistema
democratico, mas um de seus sintomas mais evidentes em uma sociedade marcada pela

desigualdade estrutural.

Por fim, Saviani oferece um fundamento tedrico decisivo ao afirmar a
possibilidade de transformacéo da escola. Embora reconheca seu papel na reproducéo das
desigualdades, o autor ndo reduz a instituicdo escolar a esse papel. Ao contrario, sustenta
que a escola pode se tornar um espaco de desnaturalizacdo da marginalizacdo quando
assume conscientemente sua funcdo critica. Esse fundamento é central para esta
dissertacéo, pois permite compreender a educa¢do ndo apenas como parte do problema,
mas como parte da solucdo. A marginalizacdo politica juvenil, sendo historicamente

produzida, pode ser historicamente enfrentada.

Dessa forma, os fundamentos teodricos de Dermeval Saviani que sustentam a
compreensdo da marginalizacdo politica entre os jovens da rede publica de ensino como
fendmeno historico, social e educacionalmente produzido podem ser sintetizados em
cinco eixos: a educacdo como mediacdo historica; a critica a neutralidade escolar; a
centralidade do acesso ao conhecimento; a dendncia das pedagogias adaptativas; e a
concepgdo material de democracia. Esses fundamentos permitem deslocar a

marginalizacdo politica do campo da naturalizagdo para o da critica, abrindo espaco para
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pensar a escola publica como um territdrio estratégico de desnaturalizacdo da excluséo e
de formacdo de sujeitos politicos capazes de compreender, julgar e agir no mundo
comum. A imersdo na obra de Dermeval Saviani, especificamente em seu texto seminal
Escola e Democracia, revela uma das mais potentes arquiteturas tedricas para a
compreensdo e o enfrentamento da marginalizacdo politica na rede publica de ensino
brasileira. Em (Saviani, 2008), a educacdo ndo é um fendmeno isolado ou neutro, mas
uma mediacdo fundamental no seio da préatica social global, o que implica que a
marginalizacdo politica do jovem estudante ndo é um acidente biol6gico ou uma
fatalidade sociolégica, mas o resultado de um processo pedagdgico que, ao longo da
historia, tem naturalizado a exclusdo através do esvaziamento do saber. O autor nos
convoca a uma andlise dialética das teorias da educacdo, demonstrando que a
marginalidade é produzida tanto pela exclusdo da escola quanto pela exclusdo dentro da
escola, e que a Unica possibilidade de desnaturalizacdo dessa condicdo reside na

apropriacdo do saber elaborado como ferramenta de luta e de inser¢do no mundo comum.

A naturalizacdo da marginalizacdo politica encontra suas raizes no que (Saviani,
2008) classifica como teorias nao-criticas da educagdo, que compreendem a sociedade
como um todo harmonioso e a marginalidade como um desvio individual a ser corrigido.
Na Pedagogia Tradicional, a marginalidade era vista como ignorancia, e a escola tinha a
funcdo de difundir a instrucéo para equalizar a sociedade; contudo, ao ndo considerar as
condigdes sociais de producdo dessa ignorancia, a escola acabava por ratificar a excluséo
daqueles que ndo possuiam o capital cultural prévio. Ja na Escola Nova, o foco deslocou-
se do contelido para o processo, priorizando o "aprender a aprender” e a adaptacdo do
aluno ao meio social. (Saviani, 2008) denuncia que essa mudanca representou um recuo
democratico, pois, sob o pretexto de respeitar a espontaneidade do aluno, a escola deixou
de transmitir o conhecimento sistematizado as camadas populares. Em Escola e
Democracia, percebemos categoricamente que se 0s membros das camadas populares ndo
dominam o saber elaborado, eles ndo podem dominar as formas de organizacéo e de luta
que dependem desse saber, evidenciando que a marginalizacdo politica é a consequéncia
direta de uma escola que, ao naturalizar a falta de contetudo, desarma o oprimido perante

0 opressor.

A possibilidade de desnaturalizacdo da marginalizacéo politica surge, portanto,
com a Pedagogia Historico-Critica, que reconhece a educa¢do como um instrumento de

luta hegemonica. (Saviani, 2008) propde que a funcédo social da escola publica é garantir
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0 acesso ao saber universal, a ciéncia, a filosofia, a arte compreendendo que esses
conhecimentos sdo patrimdnios da humanidade que foram historicamente negados aos
trabalhadores. A desnaturalizacdo exige o que o (Saviani, 2008) denomina como a "Teoria
da Curvatura da Vara": para corrigir a distor¢do da marginalidade, é preciso curvar a vara
para o lado oposto, ou seja, para o lado do rigor intelectual, da disciplina e da densidade
dos contetdos. Saviani argumenta que a escola democratica ndo é aquela que facilita o
caminho, mas aquela que instrumentaliza o aluno para que ele possa compreender e
transformar a sua realidade social. Ao dominar o saber elaborado, o jovem da rede publica
rompe com o0 senso comum fragmentario e incoerente, desenvolvendo uma consciéncia
filoséfica que Ihe permite identificar a marginalizacdo ndo como um fato da natureza, mas

como uma construcdo politica passivel de ser subvertida.

Assim, a desnaturalizacdo da marginalizagdo juvenil implica tensionar 0s
discursos que apresentam a exclusdo como consequéncia inevitavel da condicdo social
dos estudantes da rede publica. Exige também romper com préaticas educacionais que
reduzem os jovens ao imediatismo do cotidiano e lhes negam 0 acesso aos instrumentos
intelectuais necessarios para interpretar criticamente a realidade. A partir da leitura de
Saviani, entende-se que enfrentar a marginalizacdo politica pressupde uma acéo
pedagodgica consciente, critica e historicamente comprometida com a democratizagdo

efetiva do saber e das condicOes de participagdo no mundo comum.

Portanto, a obra de Saviani nos da possibilidade de pensarmos que a
marginalizacdo politica é combatida através da valorizagdo da escola como espaco de
transmissdo de cultura e de formacdo do pensamento critico. A desnaturalizacdo da
exclusdo exige o reconhecimento de que o saber é poder, e que a negacdo desse saber as
camadas populares é a forma mais sofisticada de manté-las a margem do processo
democratico. Como destaca (Saviani, 2008), a educacdo € uma atividade humana que se
realiza na histéria e, como tal, € um processo de producéo de humanidade, o que significa
que a marginalizacdo politica é, em Gltima instancia, um processo de desumanizagdo que
a escola tem o dever ético de reverter. Ao promover o encontro do jovem com a heranca
cultural da humanidade, a pedagogia historico-critica transforma a escola publica de um
aparelho de reproducéo da subcidadania em um laboratério de cidadania ativa, onde a
desnaturalizacdo da marginalidade abre caminho para a constru¢do de uma sociedade

verdadeiramente democrética e igualitaria.
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1.3. Evidéncias Empiricas sobre Educacéo e Juventude no Brasil.

Para além da fundamentacdo tedrica centrada em Saviani, é essencial que a
analise da marginalizacdo politica juvenil seja apoiada em evidéncias empiricas
atualizadas, que revelem como os processos de exclusdo educacional e social se
manifestam concretamente no Brasil. Os dados mais recentes disponiveis por meio da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) do IBGE
coletados e divulgados em 2023 e 2024 e de levantamentos complementares sobre a
juventude demonstram que apesar de avangos na escolarizacédo, persistem desigualdades
estruturais significativas que impactam diretamente a possibilidade de participacdo
politica dos jovens. De acordo com a PNAD Continua Educacdo 2023, 91,9% da
populacéo brasileira entre 15 e 17 anos estava frequentando a escola naquele ano, com
maior participacdo na rede estadual (83,6%) e na rede publica em geral com quase 96%
dos estudantes dessa faixa etaria (IBGE, 2024). Esses nimeros revelam que 0 acesso
formal a escola estd amplamente disseminado, mas ndo podem ser lidos isoladamente
como um indicador de incluséo politica. Frequéncia escolar ndo garante necessariamente
participacgdo critica, pertencimento coletivo ou acesso ao repertério cultural necessario

para a acdo politica.

Ao mesmo tempo, a série histdrica dos indicadores educacionais aponta que,
entre adolescentes de 15 a 17 anos, a taxa de frequéncia escolar se manteve em torno de
91,9% em 2023 abaixo de metas educativas preconizadas nacionalmente, indicando que
uma parcela consideravel de jovens ainda permanece a margem das experiéncias
educativas formais mais qualificadas (IBGE, 2024). Um indicador particularmente
relevante para a compreensdo da marginalizacdo politica juvenil é o chamado grupo dos
“nem-nem” jovens que nao estudam nem trabalham. Segundo a PNAD Continua, cerca
de 19,8% dos jovens brasileiros de 15 a 29 anos nédo estudavam nem trabalhavam em
2023, totalizando cerca de 9,6 milhdes de pessoas nessa faixa etaria (IBGE, 2024). Esse
dado é crucial porque revela que uma parcela expressiva da juventude esta desconectada
tanto do mundo educacional quanto do mundo do trabalho, circunstancia que dificulta

ndo apenas a ascensdo socioecondmica, mas também a insercdo nos espacos publicos de
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discussao e decisao.

Além disso, levantamentos mais recentes sobre a relacdo entre juventude,
educacdo e trabalho apontam que entre jovens de 18 a 24 anos, aproximadamente 20,4%
ndo frequentavam a escola nem haviam concluido o ensino médio em 2023, e apenas
7,7% estavam cursando o ensino médio naquele ano (dados consolidados pela plataforma
QEdu com base na PNAD Continua 2023). Esses numeros reforcam a nogdo de que a
permanéncia no sistema educacional e a conclusdo do ciclo basico ndo sdo
experimentados de maneira homogénea dentro da populacdo jovem, criando
desigualdades que tém implicagdes diretas sobre as oportunidades de participacédo
politica. Outros dados complementares refletem a persisténcia de desigualdades
estruturais relacionadas a educacdo. Em 2024, levantamento (IBGE, 2025) mostrou que
aproximadamente 72,6% dos estudantes de graduacdo no Brasil haviam cursado todo o
ensino médio em escola publica, destacando a importancia da escola publica como porta
de entrada no ensino superior, mas também sugerindo que a maioria dos que chegam ao
ensino superior provém de trajetdrias educativas ainda marcadas por desigualdades de

acesso e permanéncia (IBGE, 2025).

Complementando esse panorama quantitativo, o relatério Next Generation
Brazil 2025, produzido pelo British Council a partir de uma abordagem de métodos
mistos, com levantamento quantitativo, entrevistas em profundidade e grupos focais,
evidencia a complexidade da relacdo dos jovens brasileiros com a politica. Entre os
participantes, 33% afirmaram nao confiar em nenhuma instituicdo pablica, indicando um
distanciamento significativo em relagdo as estruturas politicas formais. Entretanto, esse
distanciamento ndo deve ser interpretado simplesmente como apatia ou desinteresse, uma
vez que os dados também revelam demandas concretas por maior participacdo e por
politicas publicas capazes de responder as condic¢des vivenciadas pela juventude. Entre
as principais expectativas apresentadas pelos jovens estdo a ampliacdo das oportunidades
de trabalho e estagio (29%), a reducao das desigualdades e da discriminagdo (28%) e a
oferta de uma educacdo mais pratica e articulada as demandas do mercado de trabalho
(26%) (O'SULLIVAN; COELHO, 2025).

Esses achados mostram que a marginalizacdo politica ndo é apenas uma questao
de acesso educacional, mas também de percepc¢édo, representatividade e confianca no

sistema publico e nas instituicbes democréaticas. Esses dados empiricos demonstram que,
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embora o Brasil tenha avancado em termos de acesso a educacdo formal, persistem
desigualdades significativas na permanéncia, concluséo e qualidade da formacéo escolar,
assim como na transi¢do para 0 mundo do trabalho. Esses fatores estruturais ndo apenas
limitam as condi¢cbes materiais das trajetorias juvenis, mas também impactam a
capacidade dos jovens de se integrarem ao mundo comum como agentes politicos plenos.
Essa constatacao empirica dialoga diretamente com os fundamentos tedricos de (Saviani,
2008) que afirma que o acesso ao conhecimento sistematizado é condicdo indispensavel
para a participacdo social e politica, e com a critica de que a escola ndo pode ser vista
como neutra em meio a desigualdades sociais algo essencial para a compreensdo da
marginalizacdo politica juvenil como efeito de processos sociais e institucionais e,

portanto, passivel de ser desnaturalizado.

As evidéncias empiricas recentes sobre a juventude brasileira, especialmente
aquelas produzidas a partir de 2023 por instituicdes como o IBGE e a PNAD Continua,
revelam que a marginalizacdo politica dos jovens da rede publica de ensino nao pode ser
compreendida como resultado de desinteresse individual ou falha moral, mas como
expressao de um processo estrutural de exclusdo social e educacional historicamente
produzido. Os dados mostram que, embora a maioria dos jovens entre 15 e 17 anos esteja
formalmente matriculada na escola, sobretudo na rede publica, essa presenca institucional
ndo se converte automaticamente em participagdo politica, reconhecimento social ou
insercdo efetiva no mundo comum. A PNAD Continua (2023) indica que
aproximadamente 96% dos estudantes do ensino médio frequentam escolas publicas, o
que reforca o papel central dessa instituicdo na formacgdo da juventude brasileira. No
entanto, 0 mesmo conjunto de dados revela indices persistentes de evasdo, distorcao,
idade-série e abandono escolar, sobretudo entre jovens das camadas populares. Além
disso, o contingente de jovens que ndo estudam nem trabalham cerca de 9,6 milhdes de
pessoas entre 15 e 29 anos evidencia um processo de afastamento simultaneo dos espacos
formativos, produtivos e politicos, configurando uma condicéo de invisibilidade social

que tem implicacdes diretas para a cidadania.

Esses dados empiricos dialogam diretamente com o0 pensamento de
(Saviani,2008) para quem a escola, em sociedades marcadas por profundas desigualdades,
tende a operar de modo ambiguo, a0 mesmo tempo em que Se apresenta como promessa
de democratizagéo, pode funcionar como mecanismo de naturalizagdo das desigualdades

sociais e politicas. Em Escola e Democracia, Saviani demonstra que a exclusdo
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educacional ndo se da apenas pela auséncia da escola, mas também pela presenca de uma
escola esvaziada de conteudo critico, incapaz de garantir aos sujeitos 0 acesso ao saber
sistematizado necessario para a compreensao das determinacdes histéricas de sua propria
condicdo. Nesse sentido, a marginalizacdo politica juvenil ndo se expressa apenas na
auséncia de participacdo formal em instancias institucionais, mas na impossibilidade
concreta de compreender-se como sujeito historico, capaz de interpretar o mundo e agir
sobre ele. Quando a escola publica se limita a transmissdo fragmentada de contetdos ou
a preparacdo instrumental para avaliacbes externas, ela contribui para a formacdo de
sujeitos adaptados a ordem vigente, e ndo para a constituicdo de cidaddos capazes de
intervir no espaco publico. Trata-se, portanto, de um processo de marginalizacdo que se
internaliza, convertendo-se em autopercepcao de incapacidade, desvalorizacdo da propria

voz e afastamento da politica como esfera legitima de acao.

Essa leitura é aprofundada quando articulada ao pensamento de Hannah Arendt,
sobretudo a sua concepcdo de politica como agdo e apari¢do no mundo comum. Para
(Arendt, 2010) a politica s existe onde os individuos podem agir e falar entre iguais,
revelando sua singularidade em um espaco publico compartilhado. A exclusao dos jovens
da possibilidade de acéo seja pela precarizacdo das condi¢fes materiais de vida, seja pela
fragilidade da formacdo escolar implica sua exclusdo do préprio mundo comum,
reduzindo-os & condicdo de espectadores de decisbes que afetam diretamente suas
existéncias. Pesquisas empiricas recentes sobre socializagdo politica de estudantes do
Ensino Médio no Brasil indicam que a relacdo dos jovens com as institui¢cdes politicas é
marcada por baixos niveis de confianca e por percep¢des de distanciamento em relacdo
aos mecanismos formais de participacgao. Estudos realizados com estudantes da educagéo
basica evidenciam que a escola desempenha um papel central na formacdo das
disposicdes politicas juvenis, sendo que a auséncia de experiéncias efetivas de
participacdo democratica no cotidiano escolar tende a produzir percepcdes de baixa
eficdcia da acdo politica e de afastamento em relacdo as instituices publicas Severo e
Weller, (2023)3.

Assim, ao articular os dados empiricos recentes com os fundamentos tedricos de
(Saviani, 2008) e (Arendt, 2010) torna-se possivel compreender a marginalizagéo politica

juvenil como um fenémeno multidimensional: simultaneamente estrutural, educacional e

3 SEVERO, Ricardo Gongalves; WELLER, Wivian. Socializagdo politica de jovens no ensino médio. Revista
Cocar, 2023.



subjetivo. A escola publica, situada no centro dessa tensdo, pode tanto reproduzir a
naturalizacdo da exclusdo quanto se constituir como espaco privilegiado de
desnaturalizacdo da marginalizacdo politica, desde que assuma conscientemente seu
papel formativo no acesso ao conhecimento critico e na criacdo de condi¢fes para a agdo
no mundo comum. Esse fechamento reforca a tese central desta dissertacdo: a
marginalizacdo politica da juventude ndo € um dado natural da realidade social, mas um
processo historico que pode e deve ser questionado, interrompido e transformado a partir
de préticas educativas que reconhecam 0s jovens como sujeitos de pensamento, acao e
palavra. Nesta pesquisa, parto da ideia arendtiana de que a politica emerge no espago do
aparecer entre 0s sujeitos para sustentar que a escola publica ndo € apenas um lugar de
transmissdo de conhecimentos, mas um espaco potencial de constituicdo da vida
democratica. Assim, repensar a escola implica refletir sobre as condi¢Bes concretas pelas

quais os estudantes podem ou ndo se reconhecer como participantes do mundo comum.

A tradicdo filoséfica nos oferece instrumentos potentes para pensar essa
duplicidade. Em especial, Hannah Arendt denuncia os riscos do desaparecimento do
espaco publico e da banalizacdo do mal quando o ser humano abdica de pensar e de agir
politicamente. Para (Arendt, 2007) a perda da esfera pablica e da acéo coletiva significa
uma ameaca a liberdade. A liberdade politica significa o direito de agir, e ndo
simplesmente de escolher entre opcOes oferecidas. Neste contexto, a marginalizacdo
politica dos jovens representa mais do que uma exclusdo, constitui um sintoma do
esvaziamento do proprio sentido da politica nas sociedades modernas. Recuperar a
dimensdo ativa, plural e transformadora da politica é um desafio que atravessa toda a
experiéncia escolar e formativa dos jovens na fase final da educacéo basica.

O ano de 2022 marcou um momento decisivo na educacdo publica brasileira,
especialmente com a implementacdo das reformas do chamado Novo Ensino Médio.
Nesse contexto, a reorganizacédo curricular, a criacdo dos itinerarios formativos como as
trilhas de aprofundamento e a redefinicdo dos tempos e contetidos escolares produziram
impactos significativos na experiéncia docente e discente. Foi nesse cenario que se
desenvolveu uma experiéncia empirica, vivenciada a partir da atuacdo nas aulas de
filosofia em uma trilha de aprofundamento da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, intitulada Toda Forma de Poder no Colégio Estadual da Policia Militar de
Goias Unidade: Hugo de Carvalho Ramos, na 2° série do Ensino Médio. A proposta da

trilha, embora oficialmente orientada por diretrizes curriculares, revelou-se, na pratica,
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um espaco de tensdo entre o discurso institucional da inovacdo pedagdgica e a realidade
concreta da escola publica. Os estudantes, em sua maioria, apresentavam trajetorias
escolares marcadas por descontinuidades, precariza¢ao e uma relagdo instrumentalizada
com o conhecimento. Nesse contexto, a politica aparecia ndo como campo de reflexdo ou

participacdo, mas como algo distante, negativo ou mesmo ameacador.

Desde os primeiros encontros, tornou-se evidente uma descrenca generalizada
em relacdo a politica, associada a discursos de corrupc¢do, inutilidade e desconfianca.
Muitos estudantes manifestavam explicitamente que “politica ndo muda nada” ou que
“nao vale a pena falar de politica”, revelando uma percepcao profundamente naturalizada
da exclusdo politica. Essa postura ndo se expressava apenas no conteido das falas, mas
também no siléncio, na resisténcia ao debate e no receio de se posicionar. A experiéncia
em sala de aula evidenciou que a marginalizacdo politica ndo se manifesta apenas pela
auséncia de participacdo formal, mas por uma internalizagdo subjetiva da politica como

algo alheio a prépria vida.

Em atividades iniciais de diagndstico, ao serem convidados a relacionar politica
com seu cotidiano, muitos estudantes afirmavam ndo se reconhecer como sujeitos
politicos, associando o termo exclusivamente a partidos, eleicdes ou figuras publicas
distantes de sua realidade. Essa percepgdo encontra ressonancia em pesquisas recentes
sobre juventude e participagdo politica no Brasil. A Pesquisa Nacional sobre Perfil e
Opinido da Juventude Brasileira, realizada pela Secretaria Nacional de Juventude em
parceria com a UNESCO e divulgada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada,
aponta que uma parcela significativa dos jovens brasileiros declara ndo gostar de politica
ou ndo se envolver em atividades politicas. Segundo os dados da pesquisa, 38% dos

jovens entrevistados afirmaram “ndo gosto de politica, nio me envolvo” IPEA, (2013)*.

De maneira semelhante, os estudos desenvolvidos pelo Atlas das Juventudes
evidenciam que muitos jovens brasileiros percebem a politica como um espaco distante
de suas experiéncias concretas e marcado por descrédito institucional. As pesquisas
qualitativas realizadas pelo Atlas apontam para sentimentos recorrentes de desconfianca,
invisibilidade e afastamento em relacdo as estruturas tradicionais de participacao politica.

Atlas das Juventudes, (2022)° que indicam um crescente afastamento dos jovens das

4INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA (IPEA). Pesquisa Nacional sobre Perfil e Opinido da
Juventude Brasileira 2013. Brasilia: IPEA; Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), 2013.
5 ATLAS DAS JUVENTUDES. Evidéncias para a transformac&o das juventudes. Sdo Paulo: ODS, 2021.



instituicdes politicas tradicionais, acompanhado por sentimentos de desconfianca e
deslegitimacdo do espaco publico. No entanto, a experiéncia empirica em sala de aula
permitiu compreender que tal afastamento ndo deve ser interpretado como apatia, mas

como resultado de um processo historico de exclusdo simbdlica e material.

No cotidiano da trilha Toda Forma de Poder, tornou-se evidente que a escola, ao
longo do tempo, contribuiu para reforcar uma relagédo passiva com o conhecimento
politico. A auséncia de espacos sistematicos de debate, 0 medo de represalias simbdlicas
e a propria estrutura escolar disciplinar operavam como dispositivos de silenciamento.
Assim, a descrenga politica aparecia ndo como escolha individual, mas como forma de
adaptacdo a um ambiente que pouco reconhecia a palavra juvenil como legitima. Diante
desse cenario, a introducdo sistematica de temas da filosofia politica revelou-se uma
estratégia pedagogica fundamental para iniciar um processo de desnaturalizacdo da visdo
negativa da politica. O trabalho com Platdo, Aristoteles e Hannah Arendt ndo se deu de
forma cronoldgica ou enciclopédica, mas a partir de problemas concretos vivenciados
pelos estudantes. Com Platdo, especialmente a partir de discussdes inspiradas na
Republica, foi possivel problematizar a relacdo entre justica, poder e educacao,
questionando a ideia de que a politica se reduz a corrupcdo ou a manipulacdo. Os
estudantes foram provocados a refletir sobre a nogdo de bem comum e sobre como a

auséncia de formacao politica contribui para a degradacéo da vida coletiva.

Aristoteles, por sua vez, permitiu deslocar a compreensdo da politica como algo
externo para a ideia de que o ser humano é, por natureza, um ser politico. A nogédo de
“zoon politikon” foi trabalhada a partir das experiéncias cotidianas dos proprios alunos,
evidenciando que toda convivéncia, todo conflito e toda decisdo coletiva ja contém uma
dimensao politica. Esse deslocamento conceitual teve impacto direto na forma como os
estudantes passaram a se perceber dentro da comunidade escolar. Com Hannah Arendt, o
processo de desnaturalizagdo alcangcou maior profundidade. A politica passou a ser
compreendida como espaco de acdo, palavra e pluralidade, e ndo como técnica de
governo. A distingdo arendtiana entre trabalho, labor e acdo permitiu aos estudantes
reconhecerem que agir politicamente significa aparecer no mundo comum, assumir a
palavra e iniciar algo novo. Esse movimento revelou-se especialmente potente em um

contexto marcado pelo siléncio e pela descrenca.

Ao longo do desenvolvimento da trilha, foi possivel observar mudancas
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significativas na postura dos estudantes. O medo inicial de falar sobre politica deu lugar,
gradativamente, a disposic¢do para o didlogo, a formulacdo de perguntas e a expressdo de
posicionamentos proprios. Esse processo ndo foi linear nem homogéneo, mas indicou que
a descrenca politica ndo é uma condi¢do fixa, e sim uma construgdo historica passivel de
transformacdo. A experiéncia empirica revelou que a desnaturalizacdo da marginalizacéo
politica passa, necessariamente, pela criacdo de espacos pedagdgicos em que a palavra
dos jovens seja reconhecida como legitima. Ao trabalhar a filosofia politica como
experiéncia viva de pensamento, a escola pode se tornar, ainda que provisoriamente, um
espaco de aparecimento no sentido arendtiano. Temos uma evidéncia, portanto, que a
marginalizacdo politica entre os jovens da rede publica de ensino ndo pode ser
compreendida apenas a partir de indicadores quantitativos ou analises estruturais. Ela se
manifesta de forma concreta na sala de aula, nos siléncios, nas resisténcias e nas narrativas
que os estudantes constroem sobre si mesmos e sobre 0 mundo. A experiéncia de 2022
demonstra que, quando a filosofia politica € assumida como praxis, torna-se possivel
interromper processos de naturalizacdo e abrir caminhos para a formacdo de sujeitos

capazes de pensar, julgar e agir no mundo comum.

1.4. Politica, Educagdo, Mercado de Trabalho e Marginalizacéo.

A marginalizacdo politica, tanto autoimposta quanto externa, € um fenémeno
complexo que, ao ser analisado sob a Otica dos jovens do ensino médio da rede publica
de ensino, revela profundos desafios sociais, culturais e existenciais. De um lado, muitos
jovens podem ser levados a uma condicdo de marginalizagdo politica por fatores externos,
como o contexto social de desigualdade, racismo e a falta de oportunidades. De outro, a
marginalizagdo pode ser autoimposta, resultado de um processo interno, de
desengajamento e distanciamento do espaco politico, provocado pela sensacdo de
impoténcia ou desconexdo com as estruturas de poder existentes. A marginalizacao
externa ocorre quando o jovem € colocado a margem do processo politico, seja pelo
contexto social, pelas condi¢cdes econdmicas ou pela percepcdo de um sistema politico
que ndo responde as suas necessidades ou aspiragdes. Foucault, por sua vez, oferece uma
reflexdo importante sobre o controle social e a construcdo de normas que excluem certos

grupos da participacdo politica. Em seu trabalho sobre a biopolitica e a
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governamentalidade, (Foucault, 1979) argumenta que o poder ndo € apenas repressivo,
mas também formativo, no sentido de moldar os comportamentos e atitudes dos
individuos e, assim, determinar quem tem o direito de participar da politica e quem é

excluido.

O poder se exerce através de uma complexa rede de relagdes sociais, que penetra
0S corpos, 0s comportamentos, as instituigdes. A politica, portanto, ndo é somente um
jogo de instituicdes publicas, mas também um processo continuo que envolve as praticas
diarias e as formas de subjetivacdo. A marginalizacdo politica dos jovens &
frequentemente um reflexo de um processo continuo de invisibilizacdo, em que o0s jovens
ndo sdo ouvidos dentro das estruturas de poder. A percepcao de que ndo ha espacgo para o
jovem no mundo politico pode resultar, de forma direta, em uma sensacéo de alienacéo e
apatia. Isso reforca a marginalizagdo como um processo que, a0 Ser imposto
externamente, gera efeitos duradouros na forma como o jovem se Vé e se relaciona com
o sistema politico. Essa leitura humanizada permite compreender que a liberdade ndo é
um privilégio abstrato, mas um campo de tensdo onde a dignidade humana esta sempre
em jogo. Pensar a liberdade em contextos de marginalizacdo € reconhecer que cada
jovem, mesmo diante da exclusdo, carrega em si a poténcia de se reinventar e resistir, mas
também que a sociedade tem a tarefa ética de ndo criar barreiras que aprisionem essa

poténcia.

A liberdade do homem néo consiste apenas no fato de poder escolher, mas no
fato de ser responsavel por sua escolha. Ao se distanciar da politica, o jovem nao apenas
se exclui de um processo coletivo, mas também assume a responsabilidade por sua propria
apatia. Essa autoimposicdo de marginalizacdo ndo € necessariamente consciente, mas
resulta da percepc¢do de que ndo ha nada a ser feito para mudar esta realidade. O jovem,
ao se desconectar da politica, opta por viver uma existéncia voltada para questdes
individuais, deixando de lado a responsabilidade compartilhada que caracteriza a vida
politica e social. A educacdo desempenha um papel fundamental na desnaturalizagdo
desse processo de marginalizagdo. No contexto da sala de aula, ao se deparar com uma
abordagem critica da filosofia politica, o jovem pode ser estimulado a refletir sobre sua

posicao social e politica e, assim, se engajar ativamente nas questdes que o afetam.

A filosofia politica, especialmente quando tratada de maneira interdisciplinar,

oferece aos estudantes as ferramentas necessarias para questionar a natureza das

55



estruturas de poder e a dindmica de exclusdo. Uma educagdo que fomenta o pensamento
critico sobre politica pode, portanto, ser uma estratégia eficaz para combater tanto a
marginalizacdo externa quanto a autoimposta. No entanto, essa abordagem deve ser
inclusiva e focada na criagdo de um ambiente em que os jovens se sintam valorizados e
ouvidos. Como (Arendt, 2007) sugere, a politica €, antes de tudo, um espaco de acao e de

pluralidade, onde as diferencas devem ser reconhecidas e respeitadas.

A acdo, com todas as incertezas que lhe séo inerentes, é o mais politico dos atos
porgue é o Unico que coloca 0s homens em relagdo direta uns com os outros, sem
a mediagio de coisas ou matéria, como acontece no trabalho e na fabricagéo. E
na acao que 0s homens mostram quem eles sdo, revelam sua identidade singular
e iniciam algo novo. A agdo € o modo como os seres humanos afirmam sua
liberdade politica no mundo. (Arendt, 2007, p. 189)

O conceito de acdo em Hannah Arendt representa uma das dimensdes mais
profundas de sua filosofia politica, pois diz respeito aquilo que torna os seres humanos
efetivamente politicos e participes do mundo comum. Para Arendt, a acdo ndo € apenas
um movimento ou um fazer qualquer, trata-se da capacidade que o ser humano tem de
iniciar algo novo, de introduzir no mundo um acontecimento que ndo estava previamente
dado, rompendo com a légica da repeticdo e da mera reproducéo da vida social. Nesse
sentido, a acdo carrega em si a poténcia da liberdade, pois possibilita que os individuos
deixem de ser apenas espectadores da realidade para se tornarem criadores de sentido e
de historia. Em sua obra “A Condi¢do Humana”, (Arendt, 2007) distingue claramente o
labor, o trabalho e a acdo como atividades fundamentais da vida humana. Enquanto o
labor esta associado a manutencéo bioldgica da vida e o trabalho a producédo de objetos
durdveis, a acdo se diferencia por sua natureza eminentemente politica e relacional. A
acao so existe no plural, na interacdo entre 0s homens, no espaco publico compartilhado
onde se expressam palavras, ideias e decisdes. E por isso que Arendt trabalha a ideia que
0 agir € 0 modo como 0s seres humanos inserem-se no mundo e nele fazem historia. A
acdo é inseparavel da pluralidade, da convivéncia com outros, e de um mundo que se

torna comum a partir dessa partilha.

Dentro do contexto da marginalizacdo politica entre os jovens da rede publica de
ensino, a auséncia de espacos efetivos de acdo representa um grave problema. Quando a
escola, a sociedade e as instituicdes politicas limitam os espacos de escuta e participacao
dos jovens, reduzindo suas possibilidades de intervengdo nas decisdes que os afetam,
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restringe-se também a experiéncia da agdo como dimensao constitutiva da vida humana.
Nesse contexto, a capacidade de agir, entendida como participacéo ativa na construcéo
do mundo comum, tende a ser enfraquecida ou invisibilizada de forma natural. Essa
concepgdo é de extrema relevancia para pensarmos os desafios contemporaneos da
juventude. Muitos jovens sentem-se desprovidos de lugar na sociedade, ndo apenas no
campo do trabalho e da educacdo, mas também no campo da expressao politica. Ao nao
encontrar um espaco de fala, de reconhecimento e de criacdo coletiva, a juventude pode
ser conduzida a um estado de apatia politica, que é, de certa forma, uma negacdo da

prépria condi¢do humana.

A marginalizacdo politica, entdo, ndo é apenas um problema social ou
pedagdgico, mas também ontoldgico: significa restringir a esséncia da existéncia humana,
que se realiza na acdo plural e compartilhada. Pensar a filosofia politica moderna exige
ndo apenas compreender 0s conceitos que moldaram a nocgéo de liberdade, de cidadania
e de consciéncia critica, mas também revisitar as condigdes historicas, econdmicas e
subjetivas que atravessaram a vida dos proprios fildsofos. (Arendt, 2007) por sua vez, em
"A Condicdo Humana", discute a importancia da acdo politica como um meio de
concretizar a liberdade humana. Ela argumenta que a politica é o espaco em que 0s
individuos podem se manifestar livremente, interagir com os outros e, através da acdo
coletiva, modificar a realidade. Para ela, a acdo politica ndo se limita a uma forma de
participacao institucional, mas envolve a capacidade de se expressar, de se organizar e de

lutar por direitos.

O conceito de acdo em Hannah Arendt se estrutura em torno da ideia de que o
ser humano sO se realiza plenamente quando se insere no espaco publico para se
manifestar como sujeito politico. Para Arendt, a acdo € um dos elementos centrais das
vita ativa, junto ao trabalho e a obra, mas distinta deles, porque é apenas pela acao que o
individuo se mostra como unico e insubstituivel. N&o se trata de uma atividade que busca
resultados imediatos ou utilitarios, ao contrério, agir significa aparecer diante dos outros,
criar relagBes, iniciar algo novo no mundo. E a condicdo pela qual a pluralidade humana
se expressa, pois sO ha acdo onde ha encontro, dialogo e reciprocidade. Em outras
palavras, a acdo é sempre um fendmeno de co-presenca, uma atividade que nao pode ser

reduzida a légica produtiva ou instrumental.

Em (Arendt, 2007) esse agir ¢ profundamente politico porque funda o espago
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publico, é aquilo que mantém viva a possibilidade da democracia e resiste a banalidade
do mal que nasce da passividade e da auséncia de reflexdo critica, em Arendt, a acdo se
volta a preservacéo e a criacdo do espaco publico plural, onde a liberdade pode florescer
pela palavra e pelo gesto. Trata-se de um agir que tem valor em si mesmo,
independentemente de finalidades instrumentais, porque é no exercicio da acdo que a
dignidade humana se revela. (Arendt, 1999) teme a “banalidade do mal” que nasce da
incapacidade de pensar, agir e existir plenamente, mas suas énfases revelam trajetdrias
diferentes. Arendt alerta para a necessidade de manter viva a politica contra sua destruicdo
pelos sistemas totalitarios. No contexto educacional, pensando na educacdo bésica, essa
dialética se torna ainda mais relevante. Arendt faz com possamos pensar que a escola

deve ser espaco de acdo politica e pluralidade.

A articulacédo entre o pensamento de Dermeval Saviani e o de Hannah Arendt
permite aprofundar ainda mais a compreensao da marginalizacdo politica entre os jovens
da rede publica de ensino, deslocando-a definitivamente do plano da naturalizagéo para o
campo da acdo historica e da responsabilidade coletiva. Embora partam de tradi¢fes
tedricas distintas, ambos convergem na recusa a explicacfes individualizantes e na
afirmacdo de que a exclusdo politica é produzida por estruturas sociais que limitam o
acesso dos sujeitos ao mundo comum. Em (Arendt, 2007) a politica se constitui no espago
de aparicdo, isto é, no espaco onde os individuos podem agir e falar diante dos outros,
revelando sua singularidade em meio a pluralidade. A marginalizacdo politica, nessa
chave, ndo se reduz a auséncia de participacdo institucional, mas se expressa, sobretudo,
na interdicdo do acesso ao mundo comum, na impossibilidade de aparecer como alguém
cuja palavra e agdo tém relevancia publica. Quando jovens sdo sistematicamente
afastados desse espaco seja pela precarizacdo da escola, pela estigmatizacdo social ou
pela negacdo simbolica de sua voz, o que se produz ndo € apenas exclusdo social, mas

uma forma profunda de despolitizagdo da experiéncia.

E justamente nesse ponto que o pensamento de Saviani oferece uma mediagao
decisiva. Ao compreender a escola como instancia responsavel pela socializacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos, (Saviani, 2008) aponta para o papel central da
educacdo na introducao dos sujeitos ao mundo comum. Sem acesso aos codigos culturais,
a linguagem politica e as categorias criticas que permitem compreender a realidade, os
jovens permanecem a margem do espaco publico descrito por Arendt. A marginalizagdo

politica, portanto, ndo decorre apenas da auséncia de vontade de participar, mas da
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auséncia de condicdes objetivas e simbolicas para que a acdo seja possivel.

Enquanto Arendt define a acdo como a capacidade humana de iniciar algo novo
no mundo ligada a natalidade e a pluralidade, Saviani oferece os fundamentos para
compreender por que essa capacidade é sistematicamente bloqueada para determinados
grupos sociais. A escola que falha em garantir o acesso ao conhecimento, ndo apenas
compromete a formacéo intelectual, mas interrompe o processo pelo qual o jovem se
reconhece como alguém capaz de julgar, agir e intervir no mundo. Assim, a negacdo da
acao politica juvenil aparece como resultado direto de uma educagdo que ndo cumpre sua
funcdo histérica. Além disso, Arendt alerta que a politica ndo pode ser ensinada como
técnica ou contetdo formal, pois ela se aprende na experiéncia do mundo compartilhado,
no exercicio do julgamento e da responsabilidade. Saviani, por sua vez, ndo contradiz
essa perspectiva, mas a complementa ao afirmar que nao ha experiéncia politica possivel
sem as condi¢Bes materiais e culturais que a sustentem. O mundo comum de Arendt néo
é um dado natural; ele precisa ser transmitido, interpretado e compreendido. A escola,
nesse sentido, torna-se o espaco privilegiado dessa mediac¢do, podendo tanto bloquear

quanto possibilitar a entrada dos jovens nesse mundo.

A convergéncia entre Saviani e Arendt também se manifesta na critica a
naturalizacdo da exclusdo. (Arendt, 2007) demonstra que o maior risco politico ndo é o
conflito, mas a indiferenca, o esvaziamento do espaco publico e a normalizacdo da
auséncia de acdo. (Saviani, 2008) ao denunciar as pedagogias que adaptam os sujeitos a
ordem existente, mostra como a escola pode contribuir para essa indiferenca ao
transformar desigualdade em destino e exclusdo em normalidade. Em ambos podemos
construir uma leitura onde a marginalizacdo politica aparece como um processo
silencioso, cotidiano e institucionalmente sustentado. Por outro lado, tanto Saviani quanto
Arendt preservam a possibilidade da transformacdo. Em (Arendt, 2007) essa
possibilidade reside na propria condicdo humana da natalidade: cada novo sujeito traz
consigo a capacidade de iniciar algo imprevisivel. Em (Saviani, 2008) ela se expressa na
defesa de uma educacdo comprometida com a democratizagéo real do conhecimento e
com a formacdo de sujeitos histéricos. Quando articulados, esses dois pensamentos
permitem compreender a escola publica ndo apenas como espago de reproducdo das
desigualdades, mas como um territorio estratégico de reabertura do mundo comum, onde

a acdo politica pode ser novamente tornada possivel.
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Ao criar um ambiente de aprendizagem que incentive 0 questionamento e a
participacao ativa, o professor contribui para o fortalecimento da autonomia dos jovens,
permitindo-lhes que se reconhecam como sujeitos politicos e capazes de agir no mundo.
Este processo de educacdo politica, conforme discutido por Arendt, é essencial para que
0s jovens possam compreender que a politica ndo € um campo distante ou inacessivel,
mas um espaco de acdo e de interacdo. A educacdo deve ser um espaco de formacdo da
capacidade de agir, onde os individuos aprendem a se perceber como sujeitos politicos,
com o poder de transformar a realidade. O professor, nesse contexto, tem o papel de
orientar 0s jovens na construcdo de uma consciéncia critica e na busca por solugdes
coletivas. Dessa forma, a marginalizacdo politica entre os jovens pode ser compreendida,
a luz de Saviani e Arendt, como a negacdo sistematica da acdo e do pertencimento ao
mundo comum. Desnaturaliza-la exige, portanto, uma pratica educativa que recuse a
neutralidade, que reconheca as condi¢des historicas da exclusdo e que devolva aos jovens
a possibilidade de aparecer, falar e agir como sujeitos politicos. Nao se trata de ensinar
politica como conteido, mas de criar as condi¢des para que a acao politica volte a ser uma
experiéncia possivel no interior da escola e para além dela. A marginalizacdo politica,
seja autoimposta ou externa, € um desafio profundo para os jovens do ensino médio.
Contudo, por meio de uma educacdo filosofica e politica que promova a conscientizagao
e a reflexdo critica, é possivel reverter esse processo e promover a inclusdo dos jovens na
esfera politica. Ao envolver os estudantes em discussdes sobre liberdade, poder e acao
politica, é possivel que eles percebam sua propria agéncia e se engajem ativamente na

construgdo de uma sociedade mais justa.

A perspectiva autoimposta desta marginalizacdo pelos jovens do ensino médio
pode ser entendida como um fendmeno que surge, muitas vezes, da desilusdo com as
instituicdes politicas e sociais. Para muitos, o afastamento da politica € uma forma de
protesto silencioso contra as desigualdades, a corrupgéo e a falta de representatividade no
sistema politico. No entanto, essa forma de distanciamento também pode ser vista como
uma maneira de evitar as frustracfes de um sistema que parece ndo ouvir ou atender as
demandas da juventude. A marginalizacdo autoimposta pode ser compreendida como um
movimento de retracdo subjetiva diante de um contexto social percebido pelo jovem como
hostil, excludente e incapaz de responder as suas demandas concretas. Nesse processo, 0
afastamento ndo se da em relagdo as pequenas praticas politicas do cotidiano como a

convivéncia comunitaria, a solidariedade ou até mesmo as formas espontaneas de
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organizacdo social que atravessam o tecido social, mas principalmente em relacdo a
imagem de um “Macroestado”. Esse Estado, entendido como uma estrutura distante,
burocratica e frequentemente ineficaz, passa a ser visto como um espaco inacessivel e
alheio as realidades locais. Assim, o jovem ndo nega sua condi¢do de sujeito politico nas
relagdes mais imediatas, mas tende a recusar ou ignorar a esfera estatal mais ampla, por
considera-la um territério no qual sua voz é sistematicamente silenciada ou desvalorizada.
Trata-se, portanto, de um mecanismo de autopreservacdo, em que o distanciamento
funciona como forma de defesa psiquica e social diante de um sistema que nao reconhece

plenamente sua cidadania.

Em contraste com a marginalizacdo autoimposta, a marginalizacdo politica
externa € um fendmeno que ocorre quando os jovens sao excluidos dos processos politicos
e sociais devido a fatores como classe social, etnia, género e origem, dentre outros. Essa
forma de marginalizacdo é imposta pelas estruturas de poder que controlam o acesso ao
espaco politico e a tomada de decisdes. A marginalizacdo externa reflete a exclusdo de
grupos de jovens da participagdo ativa na politica, seja por meio da falta de
representatividade, seja pela negacdo de direitos basicos, como o0 acesso a educacéo,

saude e trabalho digno.

Filésofo como Michel Foucault, em suas obras como "Vigiar e Punir" (1975) e
"A Histdria da Sexualidade" (1988), discute como as estruturas de poder moldam as
identidades e as acbes dos individuos, criando relacdes de poder e controle que muitas
vezes resultam em formas de exclusdo. (Foucault, 1979) conforme analisa as instituices
sociais, como a escola e a prisdo, desempenham um papel crucial na formacao das
identidades e no controle das populagdes marginalizadas. As institui¢des sociais, ao impor
normas e regras que privilegiam certos grupos em detrimento de outros, produzem uma
forma de marginalizacdo que nédo é apenas social, mas também politica. A excluséo de
jovens de determinados espagos, como o politico, € uma forma de controle que perpetua
as desigualdades estruturais da sociedade. A marginalizacdo externa, portanto, é uma
forma de opresséo sistematica que afeta diretamente a capacidade dos jovens de se engajar
politicamente. A escola, ao ser um microcosmo da sociedade, muitas vezes reflete essas
dindmicas de exclusdo. Quando o0 jovem sente que ndo tem acesso as mesmas
oportunidades ou que suas experiéncias e perspectivas ndo sao reconhecidas, ele tende a

se afastar da politica e a se ver como impotente diante das estruturas de poder.
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Diante dessas formas de marginalizacdo, o papel da educacéao e da escola como
espaco de transformacao se torna ainda mais crucial. A escola, como instituicao social,
tem a responsabilidade de promover a incluséo e de oferecer aos jovens as ferramentas
necessarias para que possam compreender as dindmicas de poder que operam em sua
sociedade. Nesse sentido, o ensino de filosofia politica é uma ferramenta fundamental
para fomentar a consciéncia critica e engajar os estudantes na reflexdo sobre sua posicao

na sociedade.

A educacdo deve ser um meio de conscientizacdo politica, onde o educando é
convidado a refletir sobre seu papel na sociedade e a desenvolver estratégias para superar
as condicdes de marginalizacdo e exclusdo. A filosofia politica, nesse sentido, torna-se
uma ferramenta para a emancipacao do jovem, permitindo-lhe compreender e transformar
as estruturas de poder que o oprimem tanto dentro do processo de ensino aprendizagem
como de forma externa a ele. Esta marginalizacéo, seja autoimposta ou externa, representa
um desafio significativo para os jovens no Brasil. Entretanto, a educacdo pode
desempenhar um papel central na superacdo dessa marginalizacdo ou aprofunda-la. Ao
integrar conceitos da filosofia politica nas praticas educacionais, é possivel despertar nos
jovens a consciéncia de sua capacidade de agir no mundo e de transformar a realidade
politica em que vivem. Os estudos que analisamos ao longo deste capitulo, fornecem um
embasamento tedrico para compreender as dindmicas de excluséo e de inclusdo politica,
além de oferecerem estratégias para superar essas barreiras. A filosofia politica, ao ser
ensinada de maneira critica e reflexiva, pode empoderar os jovens, permitindo-lhes se
perceber a sua condicao neste tecido social e tentar transforma-lo a partir da “Ag¢do” como
demonstrado nos pensamentos dos referidos autores e autora trabalhados até esse

momento.

A marginalizacéo politica ndo se limita apenas ao campo das decisdes politicas,
mas se estende também ao acesso a direitos basicos, como o trabalho. Para os jovens,
especialmente aqueles em situacdo de vulnerabilidade social, 0 mercado de trabalho se
configura como um espaco muitas vezes inacessivel ou excludente. A relagdo entre
marginalizacdo politica e 0 mundo do trabalho é direta, ja que a falta de participacao
politica efetiva contribui para a perpetuacdo das desigualdades sociais, econémicas e
profissionais. Os jovens que experimentam a marginalizacdo politica, seja por meio da
exclusdo de processos de decisdo ou da falta de representatividade, enfrentam um

mercado de trabalho que também é marcado por discriminagdo, preconceito e escassez de

62



oportunidades. A filosofia politica, ao compreender as rela¢es de poder e a estrutura das
instituicdes, oferece uma perspectiva critica sobre como as politicas publicas e as praticas

de mercado de trabalho contribuem para a perpetuacéo dessas desigualdades.

No contexto contemporaneo, o mundo do trabalho se caracteriza pela
flexibilidade, pela busca por mao de obra barata e pela precarizacdo das relagfes de
emprego. Para muitos jovens, isso significa a entrada em empregos temporarios, com
baixos salarios e sem garantias de direitos trabalhistas. Em muitos casos, as politicas
publicas de inclusdo social e profissional ndo sdo eficazes o suficiente para garantir a

insercdo desses jovens em um mercado de trabalho digno e sustentavel.

A nova divisdo territorial do trabalho, ao lado das formas de precarizagdo do
emprego, da informalidade crescente e da intensificacdo do trabalho, produz
efeitos perversos sobre as populagdes mais pobres. O discurso da flexibilidade
esconde a brutal realidade da exclusdo social, principalmente entre os jovens, 0s
negros, as mulheres e os moradores das periferias urbanas. A globalizacdo, em
vez de integrar, tem funcionado como um instrumento de aprofundamento das
desigualdades, gerando uma geografia da perversidade que marginaliza
territorios inteiros. (Santos, 2001, p. 105)

O mercado de trabalho, ao se organizar segundo principios de competitividade e
flexibilidade, cria condi¢bes que favorecem a exclusdo dos grupos mais vulneraveis,
como os jovens provenientes de comunidades marginalizadas. A inser¢do no mercado de
trabalho é, muitas vezes, marcada pela falta de oportunidades e pela precarizacao das
relacBes laborais. A filosofia politica, ao problematizar a natureza do trabalho, pode ser
uma ferramenta importante para a reflex&o sobre a situacdo dos jovens no mercado de
trabalho.

Uma das grandes questdes enfrentadas pelos jovens marginalizados é a
dificuldade de acesso a empregos que ndo apenas oferecam uma remuneracédo digna, mas
também condicGes de crescimento pessoal e profissional. Para superar essa
marginalizacdo no mercado de trabalho, é essencial que o sistema educacional prepare 0s
jovens de maneira mais critica e reflexiva, conectando-os ndo apenas as habilidades
técnicas necessarias para 0 mercado, mas também ao desenvolvimento de sua capacidade

de agir politicamente.

A incluséo social e profissional dos jovens deve ser entendida como um processo
que envolve a democratizacdo das oportunidades de trabalho, a promocdao da educacéo de

qualidade e 0 acesso a espacos politicos que permitam aos jovens influenciar as decisdes
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que afetam suas vidas. A educacdo deve ir além da formacdo técnica, promovendo
também a formacdo cidadd, de modo que 0s jovens possam ndo apenas ingressar no
mercado de trabalho, mas tambem questiona-lo e transforma-lo. A inclusdo no mercado
de trabalho ndo deve se limitar ao simples ingresso dos jovens em empregos, mas sim a
garantia de condigdes que permitam seu crescimento e seu empoderamento como sujeitos
politicos e sociais. A educacdo deve formar cidadaos capazes de compreender as relacfes
de poder e de participar ativamente na transformacdo das estruturas que geram

desigualdade.

A marginalizacgdo politica, tanto autoimposta quanto imposta externamente, tem
impactos profundos na vida dos jovens, particularmente no que diz respeito ao seu acesso
ao mercado de trabalho. No entanto, a educacdo, com base na filosofia politica, pode ser
uma poderosa ferramenta para promover a reflexdo critica e engajar os jovens na luta por
seus direitos. Ao compreender as estruturas de poder e as dindmicas de exclusao social,
0s jovens podem se posicionar de maneira mais estratégica e autbnoma em relacdo ao
mercado de trabalho. O trabalho ndo deve ser visto apenas como um meio de
sobrevivéncia, mas como uma expressao da liberdade humana e uma via para a realizacdo
pessoal e coletiva. A filosofia politica oferece os fundamentos necessarios para que 0S
jovens, ao entrarem no mercado de trabalho, possam fazer escolhas conscientes, lutando
por condicdes dignas e, a0 mesmo tempo, participando da transformacéo das estruturas
de poder que os excluem. Para que 0s jovens possam ultrapassar as barreiras da
marginalizacéo politica, € imprescindivel que a educagdo tenha um papel transformador,
ndo apenas preparando-os para 0 mercado de trabalho, mas também para a vida politica e
social. A formacdo critica, que coloca os jovens em posi¢do de refletir sobre seu papel no
mundo, € essencial para que eles possam entender suas condic@es e atuar ativamente nas

mudancas que desejam ver na sociedade.

A educacdo deve ser entendida como um processo dialético, no qual o educador
e 0 educando séo coautores do conhecimento. Nesse processo, a reflexdo critica sobre a
realidade social € um ponto essencial, pois permite que 0s jovens se reconhegam como
sujeitos ativos na transformacdo do mundo. A marginalizacdo politica autoimposta ou
imposta externamente tem um impacto direto na inser¢do dos jovens no mercado de
trabalho. Quando os jovens s@o marginalizados politicamente, seja por fatores externos
(como discriminagéo racial, de classe ou género) ou por uma falta de participagéo ativa

nos processos politicos, eles acabam sendo excluidos também do acesso as melhores
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oportunidades de trabalho. A marginalizacdo, quando associada a falta de acesso a
educacdo de qualidade, cria um ciclo vicioso em que 0s jovens sao nao apenas privados
de sua cidadania, mas também de seu direito ao trabalho digno e a participacédo plena na
sociedade. A filosofia politica, ao analisar as estruturas de poder, ajuda a compreender
como essas desigualdades sdo naturalizadas e perpetuadas, tornando dificil para os jovens

se posicionarem de maneira autbnoma no mercado de trabalho.

Ao refletirmos sobre o pensamento de Hannah Arendt, podemos perceber como
a marginalizagdo politica, ao excluir os jovens da esfera publica, os impede de se tornarem
participantes ativos da vida politica e econdmica. Em (Arendt, 2007), a politica € a esfera
onde os individuos podem se expressar e agir, tornando-se plenamente humanos. No
entanto, a marginalizacdo politica, que impede o0s jovens de participarem dessa esfera, 0s

condena a uma existéncia de invisibilidade e exclusao.

O dominio publico, como o préprio nome indica, significa dois fendbmenos
relacionados entre si mas ndo idénticos: € tudo o que aparece em publico pode
ser visto e ouvido por todos e tem a mais ampla publicidade possivel. [...] Ser
visto e ouvido por todos deriva sua significacdo da participacdo ativa na vida
publica. (Arendt, 2007, p. 64)

A politica ndo pode ser reduzida a um conjunto de deliberagdes formais
realizadas em instancias governamentais ou institucionais. Ela é, antes de tudo, a
experiéncia viva do encontro humano, a possibilidade de cada sujeito se colocar no
mundo como alguém que age, fala e participa do destino comum. Quando 0s jovens sao
apartados desse espaco de visibilidade e de escuta, ndo se trata apenas de uma exclusao
burocratica, retira-se deles a condicdo de experimentarem a si mesmos como agentes
politicos, capazes de intervir, questionar e transformar a realidade que os cerca. Tal
exclusdo opera como uma espécie de silenciamento social, que impede a constituicdo da

identidade politica juvenil e restringe sua presenca no espaco publico.

Nesse processo, 0s jovens ndo apenas séo afastados das instancias de deciséo,
mas também veem sua poténcia de acao esvaziada, 0 que gera consequéncias profundas,
o enfraquecimento do sentido de pertencimento, a invisibilidade de suas demandas e a
condenacdo a uma cidadania parcial, incompleta. Ao ndo serem reconhecidos como
sujeitos politicos, tornam-se vulneraveis a marginalizacdo e a um destino marcado pela
precariedade, sobretudo no que diz respeito a inser¢cdo no mundo do trabalho. Em vez de

serem vistos como protagonistas de novas formas de organizacdo social e cultural,
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acabam associados a discursos de incapacidade, imaturidade ou ameaga, perpetuando a
I6gica de exclusdo gue alimenta as desigualdades sociais. Dessa forma, a politica deve
ser compreendida como uma préatica que so se realiza plenamente quando garante aos
jovens o direito de agir e de se expressar, de modo que possam ndo apenas reivindicar sua
presenca no presente, mas também projetar possibilidades de futuro. Negar esse espaco é
perpetuar um ciclo de silenciamento e invisibilidade que fragiliza tanto a juventude
quanto a propria democracia, pois uma sociedade que nao reconhece a poténcia politica

de seus jovens compromete sua capacidade de renovacao e de transformacéo.

E fundamental que a educac&o n&o se limite ao ensino de contetidos académicos,
mas também prepare os jovens para a vida profissional e para sua insercdo em um
mercado de trabalho que, muitas vezes, ndo os considera. A pratica pedagogica deve,
portanto, ser voltada para o desenvolvimento de habilidades técnicas e também para a
formacado ética e politica dos estudantes. Ao desenvolver uma abordagem pedagdgica que
valorize a participagdo politica dos jovens, os educadores podem ajuda-los a entender que
sua atuacdo no mercado de trabalho ndo é um fim em si mesma, mas uma oportunidade
para agir de forma ética e consciente, contribuindo para a construgdo de uma sociedade
mais justa. A filosofia politica oferece ferramentas para que os educadores questionem as
estruturas de poder que limitam a participacéo dos jovens, tanto no campo politico quanto

no econdmico.

Ao relacionar a préatica pedagogica com o desenvolvimento de habilidades
profissionais e politicas, 0s jovens ndo apenas se tornam mais preparados para enfrentar
0 mercado de trabalho, mas também para desafiar as estruturas que os oprimem. Eles
podem aprender a atuar de forma critica e participativa, lutando por condi¢cdes melhores
de trabalho e por uma sociedade mais igualitaria. Em muitos casos, 0s jovens
marginalizados encontram formas de resisténcia a exclusdo politica e ao trabalho
precario. A resisténcia pode se manifestar de diversas formas, através da luta por melhores
condigdes de trabalho, pela busca por formas alternativas de organizacdo laboral ou,
ainda, pela construcdo de espagos de participacdo politica onde os jovens possam se
expressar e influenciar as decisfes que impactam suas vidas. A resisténcia é, portanto,
uma forma de empoderamento, que permite aos jovens superar a marginalizacao e afirmar
sua cidadania plena. A filosofia politica oferece as bases para entender as formas de
resisténcia que surgem em contextos de opressdo e excluséo. Para pensadores como

(Foucault, 1975) a resisténcia é intrinseca as relagdes de poder, sendo um elemento
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fundamental para a transformacéo das estruturas sociais.

A resisténcia é uma caracteristica fundamental das relagdes de poder. Quando os
individuos sdo marginalizados, eles ndo permanecem passivos, mas buscam formas de
resisténcia que podem transformar as relagcdes de poder e criar possibilidades de acao
politica e social dentro de um contexto que se refere a partir, desta marginalizagdo politica
dos jovens, seja autoimposta ou imposta externamente, tem um impacto profundo nas
suas vidas, especialmente no que diz respeito a sua insercao no mercado de trabalho e a
construcdo de um futuro digno. No entanto, é possivel superar essa marginalizacao por
meio da educacdo, que deve ser entendida como um instrumento de emancipagdo e

participagdo politica.

Ao compreender as estruturas de poder e as dindmicas de exclusdo, 0s jovens
podem se empoderar, resistir a marginalizacdo e buscar um trabalho digno e um futuro
mais justo. A filosofia politica, ao fornecer uma base tedrica para analisar as relagGes de
poder, oferece as ferramentas necessarias para que 0s jovens nao apenas compreendam
as causas da sua marginalizagdo, mas também se tornem agentes ativos na luta pela
transformacao social e pela construcdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. No
tecido da sociedade, a consciéncia politica seria o fio condutor que conecta os cidadaos
ao seu papel no mundo. No entanto, essa consciéncia transcende os limites da esfera
publica e adentra ao mundo do trabalho, moldando dindmicas, percepgdes e até mesmo
decisdes individuais. Um jovem que almeja a insercdo no mundo do trabalho
politicamente consciente reconhece que 0 ambiente de trabalho ndo é uma bolha isolada,
mas sim um microcosmo da sociedade em geral. E, assim como na sociedade, existem
relagdes de poder, hierarquias e sistemas de governanca no mundo do trabalho que
moldam as condi¢Oes e as oportunidades para os trabalhadores. Em uma condicédo de
marginalizacdo politica, este sujeito pode observar a atividade do trabalho desconectada

do mundo que o cerca sendo uma mera atividade de capital e sobrevivéncia.

Portanto, compreender a marginalizacdo politica como desumanizacéo implica
reconhecer que politicas publicas, praticas educativas e valores culturais ndo sdo neutros.
Eles podem reproduzir violéncia simbdlica, reduzir a capacidade de acao e silenciar vozes
essenciais para o desenvolvimento social e democratico. A critica social que emergiria
dessa analise ndo é apenas académica, mas um chamado urgente a criagdo de espacos de

protagonismo juvenil, de educacdo emancipadora e de participacdo efetiva, onde o jovem
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possa se reconhecer, agir e reconstruir 0os vinculos com a sociedade de maneira
significativa e humanizadora. Ao provocar os estudantes a pensar, a filosofar sobre seu
tempo e suas experiéncias, o0 ensino de filosofia transforma-se em pratica politica no
sentido mais pleno do termo. Onde construiremos premissas que nos leva a pensar que a
politica pode existir quando aqueles que nao tém parte tomam parte dela. E essa a tarefa:
criar brechas no sistema de exclusdo, abrir caminhos para que aqueles historicamente

silenciados possam aparecer e agir.

No contexto da juventude brasileira, especialmente aquela situada em periferias
urbanas, essas reflexdes se tornam relevantes ao observar como préaticas sociais, culturais
e educativas muitas vezes reproduzem formas de exclusdo simbdlica e material que
lembram, em certa medida, a l6gica colonial. A invisibilidade social, a estigmatizacéo das
manifestacdes culturais juvenis e a negacdo de espacos de participacdo politica nao
apenas limitam o protagonismo juvenil, mas também comprometem a construcao de uma
identidade politica solida e consciente. Assim, compreender a marginalizacdo politica
requer um olhar atento para as estruturas de poder, mas também para 0s processos internos
de autolimitacdo e internalizacdo de preconceitos, que se entrelagcam com contextos

historicos de opressao.
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2. Filosofia Politica como préxis transformadora: um olhar para o pensamento de
Hannah Arendt como possibilidade de desnaturalizacdo da marginalizacéo politica

entre os jovens do ensino médio da rede publica de ensino.

A marginalizacao politica entre os jovens do Ensino médio na rede publica de
ensino, apresentada no capitulo anterior como uma problematica histérica, estrutural,
simbdlica e subjetiva, exige ndo apenas um diagndstico rigoroso, mas também a
proposicdo de caminhos possiveis para sua superacdo. A filosofia politica, nesse sentido,
aparece como um horizonte fértil para o exercicio de uma critica radical a ordem vigente,
ao mesmo tempo em que oferece recursos conceituais para a construgéo de novos modos
de subjetivacdo e participacdo politica. Neste capitulo, propomos investigar como a
filosofia politica pode se tornar uma ferramenta de desconstrucdo da marginalizacédo

juvenil, a partir da centralidade do pensamento de Hannah Arendt.

Pensar a filosofia politica como préxis transformadora implica deslocéa-la de uma
compreensdo meramente tedrica ou abstrata para situa-la no interior das experiéncias
concretas de exclusdo, silenciamento e invisibilizacdo que atravessam a vida social. No
contexto brasileiro contemporaneo, essa tarefa torna-se particularmente urgente quando
se observa a condicdo dos jovens do ensino médio da rede publica, frequentemente
apartados dos processos decisorios, deslegitimados como sujeitos de fala e
progressivamente afastados da esfera politica. A marginalizacao politica entre os jovens,
longe de ser resultado de apatia ou desinteresse espontaneo, é produzida por estruturas
sociais que operam tanto no plano material quanto simbdlico, naturalizando

desigualdades e convertendo a exclusdo em destino.

E nesse horizonte que a filosofia politica, especialmente a partir do pensamento
de Hannah Arendt, pode ser compreendida como uma préatica de desnaturalizacao. Para
(Arendt,2007) a politica ndo se reduz a administracdo do poder, a técnica governamental
ou as instituicdes formais do Estado. Ela emerge, antes, no espaco onde 0s seres humanos
se encontram como iguais e distintos, capazes de agir e falar uns com o0s outros,
inaugurando algo novo no mundo. A politica, nesse sentido, é inseparavel da acdo e da
palavra, isto é, da possibilidade de aparecer publicamente como alguém singular em meio

a pluralidade humana. A exclusdo dos jovens da rede publica de ensino desse espaco de
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aparicdo compromete diretamente sua condic¢do politica. Quando a juventude é tratada
apenas como objeto de politicas pablicas, estatisticas educacionais ou problema social a
ser gerido, e ndo como sujeito de acdo, rompe-se o vinculo fundamental entre educacéo,
mundo comum e liberdade. A escola, que deveria funcionar como mediacdo entre o
mundo privado e o mundo publico, muitas vezes falha em oferecer aos jovens as
condicgdes simbdlicas e materiais para compreenderem-se como participantes legitimos
da vida politica. Esse esvaziamento da experiéncia politica, como alerta (Arendt, 2007)

produz sujeitos isolados, incapazes de reconhecer-se como agentes historicos.

Essa leitura arendtiana ganha densidade critica quando colocada em didlogo com
0 pensamento de Jessé Souza, especialmente no que diz respeito a producao social da
desigualdade e a construcdo simbdlica da inferiorizacdo das classes populares. (Souza,
2015) demonstra que a marginalizacdo no Brasil ndo opera apenas pela privacdo
econdmica, mas pela negacdo sistematica de reconhecimento, dignidade e valor social.
Os individuos oriundos das camadas populares entre eles, majoritariamente, 0s jovens da
escola publica sdo frequentemente associados a estigmas morais que 0s apresentam como
incapazes, desinteressados ou culturalmente deficitarios. Essa logica de estigmatizacao
repercute diretamente no campo educacional. A escola publica, inserida em uma
sociedade profundamente hierarquizada, acaba por reproduzir, muitas vezes de forma
inconsciente, essas estruturas simbdlicas de desvalorizacdo. Ao ndo reconhecer 0s
saberes, as experiéncias e as linguagens juvenis como formas legitimas de compreenséo
do mundo, a instituicdo escolar contribui para a formacdo de sujeitos politicamente
despossuidos, que internalizam a ideia de que a politica ndo lhes pertence. Aqui, a
marginalizagdo politica deixa de ser apenas externa e passa a operar como autolimitacao

subjetiva.

Nesse ponto, o dialogo entre Arendt e Jesse Souza revela sua poténcia
explicativa. Se, para (Arendt, 2007) a politica exige um espago publico no qual os
individuos possam aparecer e agir, (Souza, 2015) evidencia como esse espaco €
seletivamente construido, reservando a visibilidade e a legitimidade politica a
determinados grupos sociais. A juventude da rede publica, marcada por desigualdades
histdricas de classe, raca e territorio, encontra-se frequentemente excluida dessa arena,
ndo por incapacidade natural, mas por um processo sistematico de negacdo de
reconhecimento. A filosofia politica, entendida como préxis transformadora, assume

entdo a tarefa de romper com essa naturalizacdo. Ela ndo se limita a interpretar a realidade,
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mas busca desvelar os mecanismos que tornam a exclusdo aceitavel, rotineira e invisivel.
Ao introduzir os jovens no debate filosofico sobre liberdade, acdo, poder e justica, a
escola pode tornar-se um espaco de reapropriacdo do mundo comum, no qual os
estudantes passam a reconhecer-se como sujeitos capazes de pensar, julgar e agir
politicamente.

A filosofia politica, entendida como praxis transformadora, assume entdo a
tarefa de romper com essa naturalizacdo. Ela ndo se limita a interpretar a realidade, mas
busca desvelar os mecanismos que tornam a exclusdo aceitavel, rotineira e invisivel. Ao
introduzir os jovens no debate filoséfico sobre liberdade, agdo, poder e justica, a escola
pode tornar-se um espaco de reapropriagdo do mundo comum, no qual os estudantes
passam a reconhecer-se como sujeitos capazes de pensar, julgar e agir politicamente.
(Arendt, 2007) insiste que a liberdade ndo é um atributo interior da consciéncia, mas uma
experiéncia que sé se realiza na acdo compartilhada. Essa concepcédo é particularmente
relevante para pensar a juventude marginalizada, pois desloca a discussao da liberdade
do plano individual para o plano relacional e politico. Ndo se trata de perguntar se 0s
jovens “querem” participar da politica, mas de investigar se lhes sdo oferecidas condigdes
reais de participacdo, reconhecimento e escuta. Sem essas condigdes, a liberdade

permanece como promessa abstrata, incapaz de se concretizar na vida cotidiana.

Jessé Souza, (2015) contribui para essa analise ao mostrar que a desigualdade
brasileira se sustenta pela construcéo de narrativas que culpabilizam os proprios excluidos
por sua exclusdo. Quando os jovens da rede publica sdo apresentados como
desinteressados, violentos ou incapazes de participacao civica, reforca-se uma légica que
legitima sua auséncia do espago politico. A filosofia politica, ao questionar essas
narrativas, atua como instrumento de desnaturalizacdo, permitindo que a juventude
compreenda sua condi¢do nao como falha individual, mas como resultado de processos
histdricos e sociais. Nesse sentido, a escola publica pode converter-se em um espaco
privilegiado de préaxis politica, desde que rompa com modelos pedagdgicos que reduzem
0 ensino a mera transmissdo de contetdo ou a preparacdo para avaliages externas. Uma
educacdo comprometida com a formacao politica precisa criar espacos de dialogo, debate
e acdo coletiva, nos quais 0s jovens possam exercitar o julgamento, a responsabilidade e
atomada de palavra. Trata-se de reinserir a juventude no mundo comum, ndo como objeto

de tutela, mas como sujeito de transformagéo.
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Ao articular Hannah Arendt e Jessé Souza, esta pesquisa sustenta que a
marginalizacdo politica juvenil ndo é inevitavel. Ela é produzida, mantida e legitimada
por estruturas sociais e educacionais que podem e devem ser questionadas. A filosofia
politica, ao assumir seu carater pratico e critico, oferece ferramentas conceituais para
desestabilizar essas estruturas e abrir possibilidades de agdo. Desnaturalizar a
marginalizacdo politica é, portanto, um gesto profundamente politico: significa afirmar
que os jovens da rede publica ndo séo problema a ser administrado, mas protagonistas
potenciais da vida democrética. Assim, pensar a filosofia politica como uma praxis
transformadora é reconhecer que a democracia ndo se sustenta apenas por instituicées,
mas pela capacidade dos sujeitos de aparecerem, agirem e construirem sentidos comuns.
Quando a juventude é excluida desse processo, empobrece-se ndo apenas sua experiéncia
individual, mas o préprio mundo compartilhado. Recuperar a centralidade da a¢do, da
palavra e do reconhecimento é, portanto, condi¢cdo fundamental para enfrentar a
marginalizacdo politica e reinscrever os jovens da escola publica como agentes legitimos

da historia.

A investigacdo sobre a Filosofia Politica como possibilidade de desnaturalizagéo
da marginalizagdo politica entre os jovens da rede publica de ensino exige,
primordialmente, uma confrontacdo direta e exaustiva com as estruturas de poder que
moldam a subjetividade brasileira, tarefa que encontra na sociologia de Jessé Souza um
alicerce incontornavel para a compreensao das raizes abissais da exclusdo. Para (Souza,
2015) a marginalizagdo ndo € um fendmeno acidental, periféerico ou meramente
econdmico, mas o resultado de uma arquitetura secular de excluséo que produz o que ele
denomina como a "ralé estrutural”, uma classe de individuos cuja humanidade é

sistematicamente negada através da privacdo de capital cultural, simbolico e emocional.

Nesse cenario, a marginalizacéo politica do jovem da rede publica manifesta-se
como uma "morte civil" antecipada, onde a auséncia de reconhecimento social e a
internalizacdo da inferioridade paralisam a capacidade de acdo e de discurso no espaco
publico, transformando o potencial cidaddo em um espectador passivo de sua prépria
miseéria. A Filosofia Politica, portanto, surge ndo apenas como uma disciplina curricular
ou um conjunto de nomes mortos, mas como uma ferramenta de insurgéncia ontologica,
capaz de desvelar as engrenagens da humilhacdo social e de restituir ao jovem a
consciéncia de sua dignidade como sujeito politico pleno, capaz de intervir na histéria e

de reivindicar o seu lugar no mundo comum.
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A naturalizacdo da marginalizacdo politica é o estagio final de um processo de
dominacdo que (Souza, 2017) descreve como a internalizacdo do olhar do opressor, um
mecanismo sofisticado onde a humilhacao social atua como o dispositivo politico que
convence o individuo de sua propria inferioridade intrinseca. Em A Elite do Atraso
(Souza, 2017), analisa a humilhacdo social como um mecanismo central de producédo da
desigualdade na sociedade brasileira, na medida em que opera nao apenas no plano das
condi¢des materiais de existéncia, mas também na constituicao das subjetividades. Nesse
processo, experiéncias reiteradas de exclusdo expressas, por exemplo, na precarizacdo das
escolas publicas, na exposicdo a violéncia e na auséncia de direitos basicos podem ser
internalizadas pelos sujeitos como sinais de inferiorizacdo social, contribuindo para a
naturalizacdo de posicdes desiguais. Trata-se, portanto, de um dispositivo que articula
dimensdes objetivas e simbolicas da desigualdade, convertendo condicGes estruturais em

formas de reconhecimento social desiguais.

O jovem da escola publica, ao ser confrontado diariamente com a invisibilidade
institucional e com a estigmatizagdo socioestética, acaba por acreditar que a politica € um
dominio estrangeiro, uma linguagem esotérica reservada exclusivamente aqueles que
possuem o capital cultural herdado e o reconhecimento social que lhe foram negados
desde o bergo. A Filosofia Politica atua precisamente na ruptura dessa crenca paralisante,
ao demonstrar, através da andlise critica das estruturas de poder, que 0 que parece ser um
destino biologico ou social é, na verdade, uma construcéo historica deliberada, destinada
a manter a hegemonia das elites através da producéo sistematica de sujeitos politicamente

apaticos, socialmente humilhados e existencialmente desalentados.

Aprofundando a articulacéo tedrica, percebemos que a marginalizagéo politica é
sustentada por um habito precério que treina o individuo, desde a mais tenra infancia,
para a invisibilidade, para a obediéncia cega e para a aceitacdo da submissdo como uma
norma de sobrevivéncia. A partir da analise desenvolvida por (Souza 2017) acerca da
subcidadania brasileira, € possivel compreender que determinados grupos sociais sao
historicamente situados em condi¢des que limitam o acesso ndo apenas aos bens
materiais, mas também aos instrumentos simbolicos e reflexivos necessarios a
compreensdo critica da realidade social. Nessa perspectiva, a chamada “ralé estrutural”
pode ser interpretada como um segmento social submetido a processos continuos de
restricdo das capacidades de leitura critica do mundo, o que dificulta a percepcdo das

dindmicas que organizam a desigualdade e, consequentemente, enfraquece a
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possibilidade de contestacdo da ordem estabelecida. Trata-se, assim, de um processo de
producdo social de vulnerabilidades que atua tanto na dimensao objetiva das condicdes
de vida quanto na formacdo das disposi¢Ges subjetivas dos individuos. A Filosofia
Politica no Ensino Médio funciona como o contra-veneno para esse habito da submissao,
ao fornecer ao estudante as ferramentas conceituais e 0s conceitos universais que
permitem a decifracdo da realidade social para além das aparéncias imediatas do senso
comum fragmentario. A desnaturalizacdo ocorre quando o estudante compreende que sua
condi¢do de marginalizado ndo é uma falha pessoal ou um azar do destino, mas o
resultado de escolhas politicas seculares que podem e devem ser transformadas através

da acdo coletiva e da ocupacdo do mundo comum,

A andlise tedrica dessa proposta reside na compreensdo de que a marginalizacao
politica € uma ferida ontologica que exige uma cura epistemoldgica radical. (Souza, 2017)
demonstra que a superacéo da desigualdade no Brasil exige muito mais do que a simples
redistribuicdo de renda; exige uma redistribuicdo radical de reconhecimento, de afeto e
de dignidade humana. A sala de aula de filosofia torna-se, assim, o laborat6rio onde essa
nova ontologia é gestada, transformando a humilhacdo em indignacdo e a apatia em
poténcia politica transformadora. A desnaturalizagdo ndo é apenas um ato intelectual de
compreensdo passiva, mas uma praxis de libertacdo que exige o dominio do saber
elaborado, conforme proposto por (Saviani, 2008) para que o jovem possa enfrentar 0s

discursos hegemonicos com a mesma sofisticacéo intelectual daqueles que o oprimem.

A marginalizacéo politica da juventude da rede publica pode ser compreendida,
em aproximacgdo com as andlises de (Foucault, 1975) acerca das relagdes entre poder,
corpo e subjetivacdo, como um processo de producdo social de condutas e limitagOes
politicas. Ndo se trata apenas de exclusdo institucional formal, mas da constituicao
histdrica de subjetividades atravessadas pelo medo, pela deslegitimacdo simbdlica, pelo
estigma social e pela sensacdo de ndo pertencimento ao espaco publico. Nessa
perspectiva, os dispositivos de poder ndo atuam exclusivamente por meio da repressao
direta, mas também pela administracdo das possibilidades de acdo, participacdo e

reconhecimento dos sujeitos.

A juventude das classes populares frequentemente € atravessada por
experiéncias sociais que produzem inseguranca politica, silenciamento e descrenca na

prépria capacidade de intervencdo coletiva. O medo da exposi¢éo, o receio do julgamento
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social e a internalizacdo da inferiorizagdo simbdlica tornam-se mecanismos que limitam
a participacdo politica e enfraquecem a relagcdo dos jovens com o mundo comum. A
filosofia politica é o instrumento cirdrgico capaz de limpar essa ferida, permitindo que a
promessa de liberdade, de igualdade e de fraternidade se realize plenamente no cotidiano
escolar e social. O papel do professor de filosofia, nesse contexto, é o de um mediador
intelectual que facilita o encontro do jovem com a heranca cultural da humanidade,
garantindo que o saber universal deixe de ser um privilégio de classe para se tornar um
direito inaliendvel de todos os cidaddos. A partir dessa perspectiva interpretativa, pode-
se compreender que a marginalizacdo politica juvenil ndo se limita a auséncia de
participacao formal, mas envolve processos mais profundos de subjetivacéo da excluséo.
O jovem passa, muitas vezes, a perceber a politica como espaco distante, hostil ou
inacessivel, internalizando formas de desalento politico socialmente produzidas pelas
estruturas de desigualdade e exclusé&o.

A compreensdo da marginalizacao politica deve também considerar o papel do
Estado como gestor ativo da subcidadania. (Souza, 2015) argumenta que o Estado
brasileiro, historicamente capturado por uma elite que despreza o povo e que mantém
uma mentalidade escravocrata modernizada, atua na manutencdo de uma escola publica
que oferece um ensino "pobre para os pobres", focado na formagdo de méo de obra décil
e desprovida de senso critico. Essa precariza¢do nao € um erro de gestdo ou uma falta de
recursos, mas uma estratégia politica deliberada para garantir que as massas permanegam

politicamente inoperantes e socialmente fragmentadas.

A Filosofia Politica, ao entrar nesse cenario precarizado, atua como um elemento
disruptivo que desafia a logica da docilizagdo®. Ela exige do estudante um esforco
intelectual que o sistema tenta lhe poupar para manté-lo docil e manipulavel. A
desnaturalizacdo da marginalizacao politica passa, necessariamente, pela denincia dessa
precarizacdo e pela exigéncia de um ensino que trate o jovem da rede publica com a
seriedade intelectual e o respeito ontoldgico que ele merece. A filosofia ndo deve ser
"facilitada" ou "diluida™ para o jovem periférico; ela deve ser oferecida em toda a sua

complexidade e rigor, pois é precisamente nessa complexidade que reside a sua forca

6 A expressio “logica da docilizacio” ¢ utilizada neste trabalho como uma formulagfio analitica derivada da nogdo
foucaultiana de disciplina e da produgao de “corpos doceis”, desenvolvida por Michel Foucault em Vigiar e Punir.
Para o autor, as instituicGes modernas operam por meio de técnicas disciplinares que visam a normalizagdo dos
comportamentos, a vigilancia e o adestramento dos sujeitos, produzindo individuos Uteis e obedientes. Nesse
sentido, a nogao de docilizagdo refere-se ao processo pelo qual os sujeitos sdo moldados por préticas institucionais
que regulam suas condutas e limitam suas formas de acéo.



emancipadora e a sua capacidade de romper com as correntes da ignorancia imposta.

Além disso, a marginalizacdo politica é alimentada por uma cultura do desalento
e do cinismo que convence o0 jovem de que a politica € um "jogo sujo™ ou uma esfera de
corrupcgéo da qual ele deve se afastar para preservar sua integridade. Essa visao, embora
baseada em experiéncias reais de ma gestdo publica, € funcional para a manutencdo do
status quo, pois o afastamento dos jovens do espaco publico garante que as mesmas elites
continuem decidindo os rumos do pais sem contestacdo. A Filosofia Politica desnaturaliza
essa visdo ao mostrar que a politica é a atividade humana por exceléncia, o espago da
liberdade e da construcdo do destino comum. Ao estudar a histéria das lutas sociais, a
evolugéo dos direitos e as teorias da justica, o jovem compreende que tudo o que ele
possui hoje desde o direito a educacdo até a liberdade de expressao é fruto de acdes
politicas passadas, e que o seu siléncio atual apenas garante a perpetuacéo da sua prépria
exclusdo futura. A desnaturalizagdo transforma o "desinteresse” em "reivindicacao
consciente”, e 0 "desalento” em "esperanga critica e ativa". O jovem da rede publica, ao
se descobrir como um ator politico, recupera a sua autoestima e passa a exigir o seu lugar
de direito na sociedade brasileira, rompendo definitivamente com o ciclo de humilhagéo

social que o mantinha paralisado e invisivel.

A Filosofia Politica como possibilidade de desnaturalizacdo da marginalizacéo
politica é o projeto de uma nova educacdo para uma nova democracia, uma educagéo que
ndo se contenta com a técnica, mas que busca a formacéo do sujeito integral. Ela exige
um compromisso ético inabalavel do professor e uma abertura ontoldgica corajosa do
aluno. Ao articular a sociologia visceral de Jessé Souza com a praxis filosofica rigorosa
de Hanna Arendt, criamos as condicdes de possibilidade para que a juventude brasileira
deixe de ser a "ralé" do sistema e se torne a vanguarda de uma transformacédo social
profunda e duradoura. A marginalizacdo politica € uma construcdo que a filosofia tem o
poder de demolir, tijolo por tijolo, através do pensamento critico, do saber elaborado e da
acao consciente e organizada. Este tratado buscou demonstrar que o caminho para a
libertacdo passa, inevitavelmente, pela sala de aula, e que a filosofia € a luz que permite
enxergar as correntes invisiveis da subcidadania para que elas possam ser finalmente
quebradas pelo peso da razéao e pela forca da vontade politica. A desnaturalizacdo €, em
ultima instancia, o ato de devolver ao jovem o seu direito de sonhar, de falar e de agir,
garantindo que a promessa de natalidade inerente a cada ser humano se realize plenamente

no espaco publico, transformando o siléncio imposto pela humilhacdo no discurso
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potente, livre e soberano da libertagdo humana.

No decorrer deste capitulo, argumentaremos que 0 resgate da acdo como
poténcia politica, a revalorizacdo da esfera publica como espaco de aparecimento e a
defesa da pluralidade como condicéo da politica constituem pilares fundamentais para um
projeto educativo comprometido com a emancipacdo da juventude. Arendt ndo oferece
um modelo de politica institucional, mas sim uma ontologia da politica fundada na
liberdade, na natalidade e na capacidade humana de iniciar o novo. E nessa chave que sua
filosofia pode ser mobilizada em contextos educacionais como dispositivo de formacao
critica e de empoderamento juvenil. Além disso, o capitulo amplia o escopo da analise
para refletir sobre praticas pedagdgicas que resistem & homogeneizacdo cultural e a

despolitizacdo da juventude.

Partimos do principio de que toda pratica educativa é, no fundo, uma préatica
politica, e que sua orientacdo pode contribuir tanto para a reproducdo das estruturas de
exclusdo quanto para sua transformacéo. A filosofia, enquanto atividade de pensamento
e de questionamento dos fundamentos da convivéncia humana, pode romper com 0s
discursos que naturalizam a exclusdo juvenil e abrir espaco para novas formas de
protagonismo. Pensando o ato de educar com uma introdugdo ao novo num mundo velho.
E isso s6 é possivel se acreditarmos no poder da acdo e da palavra como praticas
pedagdgicas. Dessa maneira, a reflexdo proposta aqui articula trés eixos principais: (1) o
potencial transformador da filosofia politica no contexto escolar; (2) a centralidade do
pensamento de Hannah Arendt como referencial para a acdo educativa; e (3) a proposi¢édo
de caminhos e possibilidades concretos para a formacéo politica da juventude a partir da

praxis filosofica.

A filosofia politica, quando compreendida ndo apenas como uma disciplina
tedrica, mas como praxis transformadora, revela seu poder de deslocar significados,
tensionar estruturas e criar possibilidades de existéncia coletiva que escapam ao
determinismo da exclusdo. E nesse contexto que se deve compreender sua fun¢do no
combate a marginalizacdo politica entre os jovens da rede publica de ensino; ndo como
uma ferramenta normativa ou doutrindria, mas como um espaco de liberdade onde os
jovens possam pensar o0 mundo, nomea-lo e, sobretudo, transforma-lo. A prépria nogédo
de praxis remete a uma tradicdo filosdfica que valoriza a acdo consciente sobre a

realidade.
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Em Arendt, essa nocdo ganha um estatuto ontoldgico, o ser humano nao esta no
mundo apenas para contemplar ou produzir, mas para agir com outros, inaugurando o
novo. Como observado anteriormente no decorrer dessa dissertacdo, o conceito de acéo
é, em (Arendt, 2007), a mais elevada das atividades humanas, pois € através dela que
revelamos quem somos e participamos do mundo comum. Ao trazer essa perspectiva para
a formacéo da juventude, rompe-se com a ldgica da passividade, do silenciamento e da
adaptacdo. A juventude deixa de ser vista como "em formacdo™ para ser reconhecida
como ja plenamente politica, com poténcia de agdo e capacidade de renovagdo do mundo.

A escola, nesse cenario, deve se reinventar como espaco de emergéncia do novo.

Isso implica transformar a sala de aula em arena publica, onde a palavra circula,
os conflitos sdo elaborados e as diferencas sdo valorizadas. (Arendt, 2007) argumenta que
0 mundo é o lugar onde as coisas aparecem, onde 0s seres humanos aparecem uns aos
outros, onde sdo vistos e ouvidos. Tal concepgdo exige um deslocamento radical das
praticas pedagogicas que concebem os estudantes como recipientes de saber, em direcéo
a uma pedagogia da escuta, da partilha e da visibilidade. A filosofia, quando ensinada
nesses moldes, ndo é um fim em si mesma. Ela opera como catalisadora de experiéncias,
como linguagem para narrar o vivido e como instrumento de resisténcia simboélica. Em
contextos de marginalizacdo politica, oferecer aos jovens a possibilidade de pensar
filosoficamente é, em si, um gesto subversivo em tempos de uma sangria capitalista pelo
produto e ndo pela existéncia humana como histéria auténtica e singular do sujeito. E
afirmar que seus corpos e suas vozes tém valor, que suas experiéncias merecem ser

pensadas e que suas vidas importam na arena publica.

A partir da reflexdo de Hannah Arendt, especialmente em A Condi¢cdo Humana,
esta pesquisa compreende que sua andlise da crise da politica moderna esta diretamente
associada a tentativa de recolocar a acdo no centro da vida humana, enquanto expressao
da liberdade no mundo comum. Nesse sentido, interpreto a distin¢do arendtiana entre
labor, trabalho e agdo como uma chave analitica para compreender diferentes dimensées

da atividade humana e suas implicac@es politicas.

A partir do percurso analitico ja construido nesta pesquisa, o labor pode ser
entendido, nessa leitura, como o conjunto de atividades vinculadas a manutencao da vida
bioldgica, marcadas pela necessidade e pela repeticédo, situando o ser humano no ambito
das condicBes naturais de existéncia. O trabalho, por sua vez, refere-se a dimensdo da
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producdo de um mundo artificial de objetos relativamente duraveis, no qual a relagdo com
0 mundo se organiza por meio da instrumentalidade e da utilidade. Ja a acdo ¢
compreendida, nesta pesquisa, como a dimensdo propriamente politica da existéncia
humana, uma vez que envolve a capacidade de iniciar algo novo no espaco publico e de
se constituir na relacdo com os outros por meio da palavra e da pluralidade. Nessa
perspectiva interpretativa, a acdo é tomada como expressao da liberdade, ndo no sentido
abstrato ou interior, mas como pratica situada no mundo comum, na qual os sujeitos
aparecem uns diante dos outros e podem iniciar processos novos no interior da vida

politica.

A acdo é, para (Arendt, 2007) o mais elevado modo de ser politico. E por meio
dela que os individuos revelam sua singularidade e inauguram o novo. A politica, assim,
nédo é gestdo, mas o exercicio da liberdade entre iguais. Em Entre o Passado e o Futuro
(1996), afirma que a educacdo é o ponto de transicdo entre 0 mundo privado e 0 mundo
comum. Em Hannah Arendt, a politica ndo se restringe a administracdo técnica do poder
ou a manutencdo de instituicdes, ela emerge do encontro entre os individuos no espaco
publico, onde o agir e o falar se tornam os instrumentos fundamentais da convivéncia.
Para que esse encontro seja verdadeiramente politico, € indispensavel o reconhecimento
simultaneo da igualdade e da diferengca. A igualdade ndo deve ser entendida como
uniformidade, mas como o direito comum de todos os individuos de aparecer, de
participar e de tomar parte nos assuntos coletivos. A diferenca, por sua vez, refere-se a
singularidade irrepetivel de cada sujeito, que se expressa quando ele age e fala diante dos

outros.

E exatamente dessa tensio entre igualdade e diferenca que a politica, no sentido
mais pleno, ganha vida. Sem a igualdade, ndo ha espaco para o dialogo, porque alguns
seriam automaticamente excluidos da possibilidade de participar. Sem a diferenca, ndo
haveria pluralidade, e a politica perderia sua vitalidade criadora, tornando-se apenas
repeticdo e consenso imposto. Arendt insiste que é a pluralidade humana o fato de que
somos muitos, mas nunca 0s mesmos que d& substancia a agdo politica. A liberdade,
portanto, ndo é um atributo interior ou uma escolha subjetiva, mas algo que se realiza na
acdo coletiva. E na interagcdo com os outros, no espaco comum da politica, que o ser
humano encontra sua condicdo de agente livre. “A liberdade ndo é apenas um dos varios
propositos que se pode alcancar através da a¢do, nem é um motivo possivel para a agéo.
A liberdade é, propriamente, a razdo de ser da politica”. (Arendt, 2007, p. 168).
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A liberdade como condicdo da acdo € anterior ao proprio agir, mas so se revela
plenamente na acdo. Nenhuma outra capacidade da vida humana precisa tanto do mundo
e dos outros para sua realizacdo quanto a liberdade. Assim, ao recuperar o sentido grego
classico da politica como acdo no espago publico, (Arendt, 2007) denuncia a
marginalizagdo da esfera publica moderna e a reducdo da politica a uma questdo
meramente administrativa ou técnica. Sua teoria da acdo nos convoca a repensar a
liberdade como participacdo ativa na construgdo do mundo comum, especialmente em
tempos de crescente apatia politica e individualismo. A juventude é, para Arendt, a
possibilidade da renovacdo. A escola, se pensada como espaco publico, € o lugar onde o
novo pode emergir. O sujeito politico (jovem) é aquele que age, que toma a palavra, que

transforma.

A tradicdo da filosofia politica oferece um vasto repertdrio tedrico para pensar a
formacdo do sujeito politico. Do ideal grego da polis a critica po6s-estruturalista da
normalizacéo, passando pelo contratualismo, pelo marxismo e pelo iluminismo, vemos
emergir diferentes modos de compreender a liberdade, a justica e a cidadania. Para
desconstruir a marginalizacdo politica da juventude, é preciso mais do que transmitir
conteddos, é necessario criar espacos de escuta, de didlogo, de protagonismo. A escola,
ao incorporar criticamente a filosofia politica, pode se tornar um laboratério de
democracia, onde os jovens aprendem ndo apenas a pensar, mas a agir politicamente. A
formacdo do sujeito politico €, portanto, um projeto ético e pedagdgico. Ela exige o
reconhecimento do outro como legitimo interlocutor, a valorizacdo das experiéncias

juvenis e 0 compromisso com um mundo mais justo e plural.

O diagnostico tracado a partir do pensamento de Hannah Arendt tem o potencial
de revelar como a marginalizacdo politica da juventude é sustentada por estruturas sociais,
culturais e institucionais que limitam sua participacdo cidada e silenciam sua poténcia
transformadora. No entanto, se ha mecanismos de exclusdo, também ha brechas e
possibilidades de resisténcia que podem oferecer fundamentos tedricos e pedagdgicos que
contribuam para a formacgdo de jovens como agentes do mundo comum. A nocéo de
Hannah Arendt sobre o conceito de “a¢do”, entendida como o modo singular de inser¢édo
no mundo e inauguracdo de novos comegos, aponta para a importancia de reconhecer o
jovem como sujeito politico ativo, capaz de participar da vida pablica e contribuir para a
construcédo de uma sociedade plural, tendo a possibilidade de ressignificar a teia social do

mundo em que vive e reconstruir a ideia de trabalho potencializando os conceitos labor
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(necessidade), trabalho (producgéo) e acéo (iniciativa livre) abordados por Hannah Arendt

em A Condi¢do Humana.

Hannah Arendt, uma das principais pensadoras politicas do século XX, prop&e
uma concepcao de politica que se afasta da nocdo moderna de administracdo do Estado
ou de exercicio do poder soberano. Para ela, a politica é, antes de tudo, o espaco da acéo
e da palavra, onde os individuos se revelam como seres unicos e singulares na presenca
dos outros. Em sua obra "A Condicdo Humana" (2007), Arendt afirma que: “A
pluralidade humana é a condicdo da acdo humana pelo fato de sermos todos 0s mesmos,
isto €, humanos, sem que ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha

existido, exista ou venha a existir” (Arendt, 2007, p. 16).

Essa concepcdo de politica como acdo, jA observada anteriormente, tem
profundas implicacdes para 0 modo como compreendemos a participacdo dos jovens na
esfera publica. Se a politica é o espaco onde os sujeitos aparecem, falam e agem em
conjunto, a exclusdo da juventude dos espa¢os publicos equivale a uma negagao da sua
condi¢do humana. Em outras palavras, a marginalizacdo politica é também uma forma de
desumanizacdo. Onde a marginalizacdo politica ndo é apenas uma questdo de exclusao
do espaco de decisdo ou da cidadania formal, trata-se de um processo profundo de
desumanizacdo, pois priva o individuo de sua capacidade de agir, de se reconhecer como
sujeito pleno e de existir como parte ativa da sociedade. Quando jovens, especialmente
aqueles provenientes de contextos periféricos ou de camadas sociais historicamente
oprimidas, sao relegados ao siléncio ou a invisibilidade, ndo se trata apenas de auséncia
fisica no espago publico, mas de uma negacéo de sua agéncia, de sua voz e de sua poténcia
criativa. Nesse sentido, a marginalizacdo politica se configura como uma violéncia
simbdlica que molda subjetividades, ensinando-lhes a se conformar com a passividade e

a internalizar uma percepc¢éo de inferioridade.

A critica social aqui se torna imperativa, uma sociedade que normaliza a
exclusdo de determinados grupos estd, simultaneamente, corroendo 0s préprios
fundamentos da humanidade coletiva. (Arendt, 2007), nos lembra que a a¢do é o modo
pelo qual os seres humanos se inserem no mundo e nele fazem historia. Quando o espaco
de acdo é negado a uma parcela significativa da populacéo juvenil, a sociedade ndo apenas
suprime direitos, mas frustra o proprio potencial de renovacao e transformacao historica.

O jovem marginalizado ndo deixa de ser humano; mas a sociedade o trata como tal,
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restringindo-lhe oportunidades de expressdo, participacdo e reconhecimento. Essa
desumanizacdo ndo ocorre apenas por imposicao direta, ela se manifesta também de
maneira insidiosa através de discursos, praticas institucionais e padrfes culturais que
desvalorizam experiéncias, saberes e modos de existir que ndo se encaixam na norma
dominante. Movimentos culturais como o funk, o grafite ou manifestagdes estudantis
frequentemente sdo estigmatizados e percebidos como ameacas, quando, na verdade,
constituem expressdes legitimas de identidade e engajamento social. Ao ignorar ou
reprimir essas manifestacoes, a sociedade refor¢a uma légica de excluséo que transcende

o formalismo legal, tocando a dimens&o ética e humana da vida social.

Arendt propde que a liberdade ndo é uma propriedade do individuo isolado, mas
algo que sO pode emergir na interacdo com o0s outros. "A liberdade, para se realizar,
precisa de um espaco publico onde as pessoas possam aparecer diante umas das outras"”
(Arendt, 2007, p. 221). Essa afirmacdo permite pensar a escola como um possivel espago
publico, um lugar onde os jovens podem ser reconhecidos como sujeitos de acdo e
iniciadores do novo. E nesse sentido que a filosofia politica de Arendt se apresenta como
ferramenta potente para a reconstrucdo da cidadania juvenil. Ao valorizar a acdo e a
natalidade a capacidade de iniciar algo novo, Arendt oferece uma base tedrica solida para
projetos pedagdgicos que busquem empoderar 0s jovens e promover sua participacdo
ativa na vida publica. A politica, nesse horizonte, deixa de ser um campo técnico e distante

para se tornar uma pratica cotidiana de liberdade e convivéncia.

Além disso, (Arendt, 2007) insiste na importancia da pluralidade como condicéo
da politica. Somos todos iguais enquanto humanos, mas Unicos na forma como
aparecemos no mundo. Essa unicidade, longe de ser um obstaculo a convivéncia, é
precisamente o que torna possivel a vida politica. Aplicada ao contexto escolar, essa ideia
desafia os modelos pedagogicos que buscam homogeneizar comportamentos e saberes.
Ao contrario, propde uma educacdo que reconheca e celebre a diferenca, ndo como
ameaca, mas como riqueza. Nesse sentido, a filosofia politica cumpre um papel duplo;
denuncia as formas historicas de silenciamento e exclusdo e, a0 mesmo tempo, anuncia a
possibilidade de uma nova forma de estar-no-mundo. E a esse duplo movimento critico e
criador que se deve atrelar uma proposta pedagogica comprometida com a emancipacao

da juventude.

Ao retornarmos ao debate da pluralidade, j& observado anteriormente a partir do
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pensamento de Hannah Arendt, a pluralidade € condicdo ontoldgica da existéncia
humana. N&o se trata de uma caracteristica contingente das sociedades, mas da propria
esséncia da vida em comum, somos iguais porque pertencemos a mesma especie, mas
somos diferentes porque cada um de nos aparece de forma Unica no mundo. Em (Arendt,
2007), a pluralidade ¢é a condigéo bésica tanto da agdo quanto do discurso. E somente por
meio dessa pluralidade que o espaco publico se constitui e ganha densidade politica. 1sso
tem implicacBes profundas quando se pensa a juventude e sua insercdo ou exclusao no

mundo politico.

Historicamente, a juventude tem sido pensada a partir de uma dtica
adultocéntrica que a enxerga como um “vir a ser”’, um projeto em desenvolvimento, uma
etapa preparatoria. Essa concepcdo ndo apenas despolitiza os jovens, como a rebaixa a
condicdo de cidadaos incompletos, em formacdo. Contra isso, a filosofia politica
especialmente a partir do pensamento (Arendt, 2007) possibilita uma alternativa potente,
reconhecer 0s jovens como sujeitos de acdo no presente, portadores de experiéncias
legitimas e capazes de inaugurar novos comecos. Ao valorizar a pluralidade, Arendt nos
convida a escutar a voz juvenil ndo como ruido, mas como expressao legitima do mundo.
O reconhecimento da pluralidade juvenil exige uma ruptura com as estruturas escolares
que silenciam e limitam as possibilidades de algo novo surgir. O curriculo tradicional,
estruturado em disciplinas rigidas e centrado na repeticdo de contetidos, ndo favorece a

emergéncia do sujeito politico.

A canc¢do “Nio ¢ Sério”, langada pela banda Charlie Brown Jr. em 2000, ndo €
apenas uma manifestacdo cultural juvenil, mas um retrato das tensdes sociais vividas pela
juventude brasileira diante de um mundo que exige conformidade sem oferecer horizontes
de sentido. Quando o eu lirico afirma “Eles querem que eu seja sério, mas a vida ndo é
séria (...) o jovem no Brasil ndo ¢ levado a sério”, denuncia-se 0 paradoxo de uma
sociedade que cobra responsabilidade e maturidade de jovens que, a0 mesmo tempo, sdo
privados de condi¢des estruturais de participacdo politica e de reconhecimento social. O
apelo pela seriedade contrasta com a falta de perspectivas reais, oportunidades restritas,
exclusdo social e auséncia de politicas publicas que considerem a juventude como sujeito

histdrico e ndo como objeto de controle.

Nessa chave de leitura, a masica se aproxima do que (Arendt, 2007) compreende
como a negacdo do espaco publico da acdo, a juventude, ao ser marginalizada, perde a
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chance de aparecer, de falar e de agir, sendo confinada a papéis impostos que nao
respeitam sua pluralidade. O refrdo, repetido como uma espécie de desabafo coletivo, se
torna uma forma de pedagogia critica, pois mostra que a juventude enxerga as
contradigdes do sistema educacional e social que a cerca. O “ndo ¢ sério” ndo deve ser
lido como alienacdo ou desinteresse, mas como denudncia de que 0s mecanismos formais
de educacdo, politica e trabalho falharam em oferecer horizontes de liberdade e
participacao auténtica. Nessa perspectiva, a musica pode ser vista como um documento
da condicdo juvenil de marginalizacdo, mas também como exercicio de liberdade um ato
de resisténcia estética e politica que lembra a necessidade, apontada tanto por (Arendt,
2007) de se criar espagos de escuta e reconhecimento da voz dos jovens como sujeitos da
historia.

A pluralidade também se manifesta nas formas de agir politicamente. Enquanto
0s espacos formais de representacdo como partidos, conselhos ou instituicdes se mostram
cada vez mais distantes da juventude, os jovens criam formas de expressao e mobilizagéo;
ocupac0es escolares, coletivos culturais, redes de solidariedade, manifestacdes artisticas,
intervencgdes digitais (visibilidade nas redes sociais). Esses modos de a¢do escapam as
categorias tradicionais da ciéncia politica, mas sdo, como diria Arendt, formas genuinas
de acdo politica, pois envolvem a apari¢do no espago publico, 0 engajamento com outros
e o desejo de transformacdo do mundo. Nesse cenério, é fundamental que a escola e o
ensino de filosofia se abram para compreender e valorizar essas expressdes. N&o se trata
apenas de "aceitar" a cultura jovem, mas de reconhecé-la como parte constitutiva do
espaco publico. A pluralidade juvenil é, nesse sentido, um antidoto contra a

homogeneizacao da politica e um convite a reinven¢do democrética.

Outro ponto importante da pluralidade como fundamento da politica é o
reconhecimento do conflito como elemento constitutivo da vida publica. Para (Arendt,
2007), a politica ndo € o lugar da harmonia, mas da convivéncia entre diferentes que
discordam. Isso exige uma educagédo que prepare 0s jovens para o dissenso, para o debate
e para a escuta ativa. Ao invés de temer o conflito, a escola deve acolhé-lo como
oportunidade formativa. E por meio do dialogo, do confronto respeitoso de ideias e do
reconhecimento da pluralidade humana que se tornam possiveis formas mais amplas de
participacdo democratica. Em uma sociedade marcada por profundas desigualdades
sociais, raciais e econdmicas, como a brasileira, a defesa da pluralidade assume

importancia ainda mais urgente, especialmente diante das multiplas formas de exclusao
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que atravessam a juventude negra, periférica e outros grupos historicamente
marginalizados. A marginalizacdo politica ndo se manifesta apenas pela auséncia de
participacao institucional, mas também pela dificuldade de determinados sujeitos serem

reconhecidos como participantes legitimos do espago publico e portadores de voz politica.

Nesse contexto, a analise desenvolvida nesta pesquisa parte do pressuposto de
que a persisténcia de profundas desigualdades sociais compromete ndo apenas a
distribuicdo de bens materiais e oportunidades, mas também as condi¢Ges de
reconhecimento reciproco que tornam possivel a constituicdo de uma comunidade politica
efetivamente democratica. A exclusdo, sob essa perspectiva, ultrapassa a dimensao
juridico-institucional e passa a operar também no plano simbolico, produzindo formas
diferenciadas de visibilidade, legitimidade e pertencimento. Trata-se de um processo pelo
qual determinados sujeitos sdo progressivamente afastados das condigcdes de
aparecimento no espaco publico, tendo sua capacidade de participacgdo politica fragilizada
antes mesmo de qualquer excluséo formal dos mecanismos democréaticos. Nessa dire¢éo,
sustenta-se, nesta pesquisa, que a democracia nao pode ser compreendida exclusivamente
pela existéncia de instituicbes representativas ou pela garantia abstrata de direitos
politicos. Sua efetividade depende, igualmente, da constituicdo de condigdes sociais
capazes de assegurar que diferentes sujeitos possam ser reconhecidos como interlocutores
legitimos na constru¢do do mundo comum. Quando esse reconhecimento é
sistematicamente restringido por relacdes historicas de desigualdade, produzem-se
processos de invisibilizacdo politica que limitam o exercicio da acdo, enfraquecem a

experiéncia da pluralidade e comprometem a prépria formacéo da cidadania democrética.

Essa cosmo visdo permite compreender a marginalizacdo politica da juventude
da escola publica como um fenbmeno que ndo se reduz a baixa participacdo em espacos
institucionais ou ao distanciamento em relacéo as estruturas formais da politica. Trata-se
de um processo mais profundo, no qual experiéncias reiteradas de desqualificacéo,
silenciamento e reconhecimento desigual produzem formas de subjetivacdo marcadas
pela fragilizacdo do pertencimento politico. Nesses contextos, a politica tende a ser
percebida como um espaco distante das experiéncias concretas da juventude, favorecendo
a internalizacdo da ideia de que determinados sujeitos ndo ocupam um lugar legitimo na

deliberacdo sobre os assuntos comuns.

Desse modo, a presente investigacdo sustenta que o problema democrético ndo
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reside na existéncia da diversidade social, cultural ou econémica, mas nos processos
histdricos que convertem diferencas em hierarquias de reconhecimento, distribuindo de
maneira desigual as possibilidades de participacdo, visibilidade e acdo politica. A
marginalizagdo politica configura-se, assim, como um processo continuo de producéo de
assimetrias no acesso ao mundo comum, no qual determinados grupos encontram
reduzidas as condicdes de aparecer, ser ouvidos e influenciar os rumos da vida coletiva.
E precisamente nesse movimento que a desigualdade deixa de ser apenas uma condig&o
social e passa a constituir um mecanismo de naturalizacdo da exclusdo politica, cuja
superacdo exige ndo apenas ampliar os canais formais de participagéo, mas reconstruir as
condi¢cdes de reconhecimento que tornam possivel o exercicio da liberdade em uma

sociedade democratica.

Sob essa perspectiva, a marginalizacdo politica da juventude, especialmente
daquela inserida nos contextos de maior vulnerabilidade social, deve ser compreendida
como expressdo de uma dinamica histérica que ultrapassa a simples auséncia de
participagdo institucional. Trata-se de um processo continuo de producdo de
desigualdades no acesso as condicdes de reconhecimento politico, no qual experiéncias
reiteradas de invisibilizacdo, desqualificacdo simbolica e restricdo da participacdo
contribuem para fragilizar o sentimento de pertencimento ao mundo comum. A excluséo
deixa, assim, de operar apenas pela negacao objetiva de direitos ou oportunidades e passa
a incidir sobre a propria constituicdo das subjetividades, produzindo disposi¢fes que
tendem a naturalizar o siléncio, a baixa expectativa de participacdo e o afastamento da

esfera publica.

Nessa direcdo, sustenta-se que a marginalizacdo politica ndo decorre
exclusivamente das limitagdes impostas pelas instituicbes democréaticas, mas também dos
processos historicos que definem quem € socialmente reconhecido como interlocutor
legitimo na construcdo da vida coletiva. Quando determinados grupos tém suas
experiéncias sistematicamente desqualificadas, suas vozes invisibilizadas e suas formas
de participacéo reduzidas, restringem-se igualmente suas possibilidades de aparecer como
sujeitos politicos. Essa condicdo compromete ndo apenas o exercicio da cidadania, mas a
propria constituicdo do espaco publico como lugar da pluralidade, do reconhecimento
reciproco e da acdo compartilhada. A luz da interpretacio desenvolvida nesta dissertago,
esse processo tenta demonstrar que a desigualdade politica é produzida muito antes de

sua manifestacdo nas instituicbes formais da democracia. Ela se constitui nas préaticas
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cotidianas de reconhecimento, nas formas de organizagédo social e nos dispositivos que
distribuem, de maneira desigual, as possibilidades de fala, escuta, participacdo e
visibilidade. E nesse movimento que a marginalizacido politica se naturaliza,
transformando diferengas historicamente produzidas em desigualdades aparentemente
legitimas e restringindo, sobretudo para a juventude da escola publica, as condigdes de

constituir-se como sujeito da acdo politica e participe do mundo comum.

O futuro da democracia passa pelo reconhecimento radical da diferenca. Essa
formulagdo revela a centralidade da diversidade como fundamento para uma vida
democrética auténtica. O futuro da democracia, portanto, ndo reside na homogeneizagdo
de identidades, mas na capacidade de lidar com o outro como legitimo, reconhecendo-lhe
direitos, voz e presenca no espaco politico. A consolidacdo da democracia exige mais do
que instituicOes representativas; ela requer o reconhecimento pleno da alteridade como

elemento constitutivo do espaco publico.

A filosofia politica, ao tematizar a pluralidade, oferece um vocabulario potente
para gque os jovens compreendam suas experiéncias e construam novos sentidos para sua
presenca no mundo. Ao trazer a tona a multiplicidade de vozes e trajetorias, ela contribui
para a reconstrucdo do espaco publico como lugar de todos e ndo apenas de alguns. A
juventude, ao se perceber parte dessa pluralidade, pode entéo reivindicar seu direito de

aparecer, de agir e de transformar.

2.1. Educacéo, Liberdade e Natalidade em Arendt: Horizontes para a Juventude.

A obra de Hannah Arendt oferece uma compreenséo singular sobre a educacao
ao articula-la com as nocdes de liberdade, responsabilidade e natalidade. Esses conceitos,
profundamente imbricados, revelam-se fundamentais para repensar a insercdo da
juventude no mundo e, especialmente, no espago politico. Em A Crise na Educacéo,
(Arendt, 1996) critica os sistemas educacionais que falham em reconhecer que educar é,
acima de tudo, introduzir os mais jovens em um mundo comum, partilhado, mas também

profundamente marcado pela responsabilidade de cuidar desse mundo.

A natalidade ndo € apenas o fato bioldgico de nascer, mas a poténcia politica de

comegar, de agir de forma inédita. Para (Arendt, 2007) a liberdade como poténcia em
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acdo, para agir e iniciar algo novo, no sentido mais auténtico, esté ligada ao inicio e o
inicio é garantido por cada nascimento. Nesse sentido, 0s jovens ndo sdo apenas futuros
adultos em formacao; sdo, por exceléncia, os portadores da possibilidade de renovacéo
do mundo. A juventude, em sua abertura ao novo e sua disposic¢do a criacdo, manifesta
essa poténcia natal em alto grau. No entanto, o sistema educacional tradicional muitas
vezes blogueia essa capacidade ao impor conteldos padronizados, avaliacdes

mecanizadas e estruturas disciplinares que tolhem a liberdade de pensamento.

Isso implica uma tenséo entre conservagédo e inovacao. (Arendt, 1996) defende
que a educacdo é o espaco onde essa tensdo deve ser administrada. Os adultos devem
introduzir os jovens no mundo existente, mas sem esmagar a novidade que cada um traz
consigo. Essa concepcdo tem implicacdes profundas para a pedagogia, o educador nao
deve ser apenas um transmissor de saber, mas um mediador entre o0 novo e o velho, entre
a tradicdo e a ruptura. Quando a escola ignora essa mediacdo e apenas reproduz a
superficialidade do tecido social sem um aprofundamento, ela se torna cumplice da
exclusdo e da marginalizacdo. Para Arendt, a educacdo nédo se reduz a mera transmissao
de conteudo ou a preparacédo para o mercado de trabalho, ela € o ponto de passagem entre
0 mundo j& existente e a renovacdo proporcionada pelas novas geracGes. Em Entre o
Passado e o Futuro (Arendt, 1996), destacando que a verdadeira educagdo envolve a
insercdo do individuo no espaco publico e a capacidade de iniciar algo novo, ou seja, de

agir com liberdade e responsabilidade.

Podemos conceber a educacdo como um ato profundamente politico, capaz de
despertar a consciéncia critica do educando sobre sua posi¢cdo no mundo e sobre as
estruturas de poder que o circundam, ela nos propicia que nenhuma educacéo € neutra;
toda educacdo € politica, sublinhando que o processo de ensinar e aprender deve permitir
ao estudante reconhecer-se como sujeito ativo na transformacao da realidade social. Aqui
podemos observar que (Arendt, 2007) propGem a valorizacdo da acdo consciente como
modo de liberdade, educar é abrir espago para que o individuo se coloque diante do mundo
como ator responsavel e capaz de gerar novos comecos. Apesar dessas compreencéo, é
importante notar que Arendt ndo defendia a instrumentalizacdo direta da educacdo para
fins politicos imediatos ou militantes. Para ela, a escola ndo deve substituir o espaco da
politica, mas preparar o individuo para a participacao deliberativa e responsavel na esfera
publica. Portanto, ndo é a orientagdo politica direta, mas a ideia de que a educacao deve

capacitar o sujeito a agir no mundo com consciéncia, reflexdo e iniciativa, transformando
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0 e transformando-se a partir dessa acao.

Essa relacdo entre acdo e educacdo encontra ressonancia na marginalizacdo
politica da juventude contemporanea. Quando jovens sdo impedidos de se reconhecerem
como agentes ativos, privados de espacos de expressao e debate, ha uma correspondéncia
direta com os diagnosticos de Arendt sobre a importancia de iniciar no espago publico.
Essa compreensdo tedrica, portanto, reforca a necessidade de uma educagdo que seja ao
mesmo tempo formadora de consciéncia critica e promotora da capacidade de a¢do, uma
pedagogia que ndo apenas instrua, mas emancipe. Assim, ao inserir o pensamento de
Arendt no debate sobre a desnaturalizacdo da marginalizacdo politica, evidencia-se que a
educacao deve ser concebida como prética de liberdade e responsabilidade. O educando,
ao se reconhecer como sujeito histérico e politico, deixa de ser espectador passivo do
mundo e torna-se protagonista da prépria historia, capaz de intervir, inovar e construir

coletivamente novas possibilidades de vida social.

A intersecdo entre acdo e consciéncia critica estabelece, portanto, uma ponte
entre filosofia politica e pedagogia critica, oferecendo fundamentos sélidos para praticas
educativas que combatam a marginalizacdo politica e promovam a emancipacao juvenil.
E nesse ponto que o pensamento de Arendt nos possibilita defender que a educagéo deve
ser um ato politico no qual o educando se reconhece como sujeito da histéria. Embora
Arendt rejeitasse certas concepcdes progressistas de educacgéo que confundem ensino com
politica direta, a partir dessa perspectiva Hannah Arendt nos possibilita pensar e
compartilhar a ideia de que a escola deve ser um espaco onde se forma a consciéncia

critica e a responsabilidade diante do mundo.

A liberdade juvenil, portanto, ndo é apenas uma demanda individual. Ela precisa
ser cultivada institucionalmente por meio de uma educagdo que respeite a pluralidade,
que estimule o pensamento e que prepare 0s jovens para o juizo politico. Como (Arendt,
1996) enfatiza em “Entre o passado e o futuro”, o juizo ¢é a capacidade de pensar sem
depender de regras preexistentes, ou seja, de avaliar o mundo em sua complexidade,
exercendo a autonomia da razdo. Nesse sentido, o ensino de filosofia no ensino médio
desempenha papel estratégico. Ao provocar os estudantes a pensar com independéncia, a
questionar as normas e a deliberar sobre os sentidos da vida em comum, a filosofia torna-
se uma preparacdo para a liberdade. Nao se trata de doutrinar, mas de formar sujeitos

capazes de julgamento. Como observa (Arendt, 1989) “a esséncia dos direitos humanos
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¢ o direito de ter direitos”, o que implica reconhecer-se como parte de uma comunidade

politica e atuar nela de forma responsavel.

A juventude, enquanto poténcia natal, estd chamada a intervir no mundo, e essa
intervencéo precisa ser mediada pela educacdo. Mas uma educacgédo que ndo forme para a
liberdade ndo estd a altura dessa tarefa. Por isso, é fundamental que as instituicbes
escolares sejam reformuladas de modo a acolher o jovem como sujeito politico, capaz de
fundar novos comecos e de reinventar o mundo comum. A natalidade arendtiana nos
lembra que a politica € sempre 0 espago do possivel e 0s jovens sdo 0s portadores desse
possivel. No Brasil, onde a juventude das periferias é frequentemente excluida da
cidadania, criminalizada e silenciada, pensar a educacdo como mediagdo entre 0 mundo

velho e 0 novo € um imperativo ético e politico.

A filosofia politica, ao trazer a luz a natalidade como categoria central da
liberdade, oferece um horizonte para a construcdo de uma escola realmente democratica,
onde 0s jovens ndo sejam apenas objetos de intervencdo estatal, mas sujeitos de acéo
transformadora. A liberdade, nesse contexto, ndo pode ser confundida com
permissividade ou consumo. Trata-se de uma liberdade que se constroi na relacdo com o
outro, no enfrentamento dos desafios do mundo e na criacdo de novas possibilidades de
convivéncia. Educar para essa liberdade é, como propde (Arendt, 2007) assumir a
responsabilidade pelo mundo diante daqueles que chegaram recentemente a ele. Essa € a
tarefa do educador: proteger a novidade sem sufoca-la, cuidar do mundo sem fecha-lo ao

novo.

A filosofia politica de Hannah Arendt redefine o sentido da agdo como dimensdo
constitutiva da liberdade humana. Para (Arendt, 2007), a a¢cdo néo se reduz a movimentos
instrumentais ou resultados previsiveis: ela é a capacidade de iniciar, de intervir no curso
dos acontecimentos, de aparecer diante dos outros como alguém singular e irrepetivel. A
juventude, como j& mencionado anteriormente, carrega a marca da natalidade e, por
conseguinte, da poténcia de agir politicamente. No entanto, para que a acao se realize, é
necessario um espaco publico onde ela possa emergir e se tornar visivel. O espaco
publico, em Hannah Arendt ndo é simplesmente um lugar fisico, como uma praca ou uma
sala parlamentar. Ele é constituido onde quer que os individuos se reinam para falar e
agir em comum, num contexto de pluralidade e reconhecimento mdtuo. E onde as

palavras e 0s atos se tornam significativos para os outros, gerando efeitos politicos. Para
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(Arendt, 2007), 0 espaco da aparéncia surge onde quer que 0s homens estejam juntos em
atos e palavras. Portanto, sem um espaco publico aberto e acessivel, a acdo politica juvenil

permanece invisivel ou é distorcida.

Na realidade brasileira, esse espaco publico tem sido sistematicamente negado a
juventude, especialmente a juventude das periferias. Ao invés de serem reconhecidos
como agentes politicos, 0s jovens sdo muitas vezes tratados como problemas de seguranca
publica, como objetos de controle e vigilancia. O espaco publico, nesse contexto,
transforma-se em espaco de ameaca, onde a presenca juvenil é lida como suspeita. A
marginalizagdo politica da juventude, portanto, é também uma marginalizacéo espacial e

simbdlica.

Ao negar aos jovens o direito de aparecer no espaco publico como sujeitos
legitimos, o sistema politico reproduz uma logica de silenciamento e excluséo. As escolas,
por sua vez, podem reforcar ou romper com essa ldgica. Quando adotam posturas
autoritarias, disciplinadoras e homogéneas, contribuem para a invisibilidade dos
estudantes enquanto sujeitos politicos. Quando, ao contrario, reconhecem a pluralidade
de vozes, saberes e experiéncias, ajudam a construir um espaco publico pedagdgico onde
a acao juvenil pode se expressar. (Arendt, 2007) enfatiza que o poder surge da acéo
coletiva, da capacidade das pessoas de se organizarem e deliberarem em conjunto.
Diferentemente da violéncia, que impde pela forga, o poder em Hannah Arendt é
relacional e depende da continuidade da a¢do conjunta. Nesse sentido, 0s movimentos
juvenis, como ocupacdes de escolas, assembleias estudantis, protestos por direitos e
outros sdo manifestacdes auténticas de poder politico, muitas vezes mais consistentes do

que as instituicGes formais que 0s ignoram ou reprimem.

Ao reconhecer a poténcia desses movimentos, €& possivel vislumbrar
reconfiguracdes do espaco publico que partem da juventude. A politica ndo é propriedade
exclusiva dos adultos, dos partidos ou das esferas institucionais. Como (Arendt, 2007)
sugere em “A Condigdo Humana”, a politica surge onde ha acdo, palavra e
reconhecimento mutuo. 1sso significa que a juventude ndo precisa esperar por permissao
para agir politicamente: sua propria existéncia plural e sua busca por justica ja constituem
praticas politicas significativas. A partir disso, o papel da escola e, especialmente, do
ensino de filosofia, torna-se estratégico. O espaco escolar pode ser ressignificado como
espaco publico ndo no sentido formal, mas como espaco de aparecimento, onde 0s
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estudantes sejam encorajados a pensar, falar, discordar, propor, agir. Ao invés de apenas
preparar para a cidadania futura, a escola pode ser o lugar onde a cidadania ja se realiza,

na forma de participacdo cotidiana, construcao de sentidos e intervengdo no mundo.

A acdo politica juvenil, neste contexto, deve ser compreendida ndo como algo
eventual ou marginal, mas como expressdo legitima da condicdo humana. A negacgédo
dessa legitimidade é uma forma de violéncia simbdlica que precisa ser desvelada e
combatida. Os jovens, ao reivindicarem seu lugar no mundo, estdo, como diria (Arendt,
2007), "inaugurando o novo", trazendo & luz possibilidades que ainda ndo estavam
visiveis. Por isso, é necessario desconstruir a ideia de que 0s jovens ndo se interessam por
politica ou que sdo apaticos. Essa visdo ignora as multiplas formas de engajamento que
ndo seguem os modelos tradicionais: coletivos culturais, redes sociais, ativismos locais,
performances publicas. Sdo novas formas de acdo e de construcdo de poder que desafiam

as categorias classicas e exigem novas formas de escuta e de reconhecimento.

A politica arendtiana oferece um modelo tedrico para legitimar essas novas
praticas, ao deslocar o foco da politica institucional para a agdo plural no espaco comum.
Isso amplia as possibilidades pedagogicas e aponta para uma escola mais aberta, mais
dialdgica e mais conectada as realidades juvenis. A juventude, ao ser reconhecida como
sujeito politico pleno, pode contribuir para reconfigurar os préprios fundamentos da
democracia. Além disso, a filosofia de Arendt nos convida a refletir sobre o sentido do
mundo comum. Se a politica é a construgdo e a preservacdo desse mundo partilhado, entdo
a excluséo da juventude ndo é apenas uma injustica social € uma mutilacdo do espaco
publico, uma perda de pluralidade e de futuro. O mundo s6 se torna humano quando é
partilhado. A juventude, com sua forca de invencdo e seu desejo de transformacéo, é

essencial para manter esse mundo vivo.

Portanto, reconfigurar o espaco publico a partir da juventude significa abrir-se a
novidade, reconhecer as multiplas formas de acéo e legitimar a presenca dos jovens como
produtores de sentido. Significa também transformar a escola em um verdadeiro lugar de
aparecimento, onde a acdo ndo seja punida, mas estimulada; onde o debate ndo seja
interditado, mas promovido; onde a pluralidade ndo seja problema, mas riqueza. Assim,
ao compreender acdo e poder segundo a filosofia de Hannah Arendt, podemos construir
alternativas politicas e pedagogicas para a superacdo da marginalizacdo do jovem no

ensino médio. A presenca juvenil no espaco publico ndo € uma ameaca a ordem €, ao
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contrério, sua renovagdo continua. A politica, para continuar existindo, precisa do novo.

E 0 novo, como ensina Arendt, chega com cada jovem que nasce e decide agir no mundo.

2.2. Emancipacéo: A Agéo como potencial transformador do Presente.

No cerne do pensamento politico de Hannah Arendt esta a ideia de que o mundo
comum é o espaco onde 0s seres humanos se encontram, dialogam e agem em conjunto.
Esse mundo ¢ “comum” justamente porque ¢ compartilhado ndo ¢ de ninguém e ¢ de
todos. Diferente do mundo privado, onde predominam as necessidades da vida e 0s
vinculos intimos, o mundo comum é o dominio da pluralidade, da aparéncia e da
construcdo coletiva do sentido. A politica, segundo (Arendt, 2007), sO se realiza
plenamente nesse espago, que ela chama de “espago da aparéncia”. A juventude brasileira,
sobretudo aquela que vive nas margens da cidade e da cidadania, as margens do tecido
social, tem sua presenga frequentemente negada nesse mundo comum. Sua voz €
silenciada, seus corpos sdo criminalizados, seus modos de vida séo estigmatizados. No
entanto, paradoxalmente, € essa mesma juventude que luta, incessantemente, por aparecer
por ser vista, ouvida, considerada. Essa luta pela aparéncia é uma luta politica no sentido
mais profundo, trata se da reivindicacao do direito de existir publicamente como sujeito

plural, como alguém que tem algo a dizer sobre 0 mundo e sobre como ele deve ser.

Para (Arendt, 2007), a aparéncia ndo € futilidade ou mera visibilidade estética.
E pela aparéncia que os seres humanos se revelam aos outros e tornam-se reais no espago
politico. A exclusdo da juventude dos espacgos decisorios, das midias tradicionais, das
instancias formais de poder, € uma forma de negar-lhes essa aparéncia e, portanto, sua
existéncia politica. Tornar-se invisivel é ser retirado do mundo comum. Nesse sentido, a
luta por visibilidade ndo é apenas simbdlica é existencial e politica. Essa luta se expressa
de diversas formas. Os movimentos culturais periféricos, como o rap, hip hop, o funk, o
grafite e os coletivos de midia independente por exemplo, funcionam como arenas
publicas de reapropriacdo da aparéncia. Sdo espagos onde os jovens afirmam suas
identidades, suas histdrias e suas perspectivas sobre 0 mundo. Séo atos de criagao politica
que desafiam a l6gica dominante do siléncio e da submissdo. Como afirma (Arendt,
2007), a acdo € o unico modo de manifestar a liberdade. Ao criar e compartilhar sua

propria estética, sua propria narrativa, sua propria politica, os jovens recriam o mundo
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comum a partir da margem de dentro para fora levando a construgdo de uma

micropolitica.

O mundo comum, entretanto, ndo estd dado. Ele precisa ser continuamente
construido e reconstruido. Para isso, é necessario que todas as vozes tenham lugar e que
todas as experiéncias sejam reconhecidas como legitimas. A escola, nesse processo, pode
ser aliada ou obstaculo. Quando insiste em uma Unica forma de saber, uma Unica narrativa
histdrica, um Unico modelo de comportamento, ela colabora para a negacdo do mundo
comum. Mas quando reconhece a diversidade de saberes, estimula a escuta e promove 0

didlogo, a escola torna-se um dos principais lugares de reconstrucdo do espaco politico.

O que estd em jogo, portanto, € a propria defini¢do de politica. Se seguirmos a
tradicdo arendtiana, ndo se trata apenas de governar ou ser governado, de obedecer ou
legislar. Politica, para (Arendt, 2007) é a capacidade de agir em conjunto, de iniciar o
novo, de dar sentido ao mundo. E isso esta ao alcance da juventude, desde que ela tenha
acesso ao espaco da aparéncia, isto ¢, o espaco no qual cada individuo pode “aparecer”
diante dos outros ndo apenas como corpo fisico, mas como sujeito singular e ativo,
revelando sua identidade por meio da palavra e da acdo. Como podemos perceber em sua
obra “Entre o Passado e o Futuro”, a politica surge no entre, no espaco entre os homens,

e € mantida em vida por suas relagdes (Arendt, 1996).

Essas relagdes, no entanto, sdo constantemente minadas por uma sociedade que
privilegia a performance individual, a competi¢do meritocratica e a obediéncia silenciosa
caracteristicas de uma logica capitalista. Ao colocar o jovem como “futuro da na¢ao”, o
discurso dominante o afasta do presente, como se sua acdo nao pudesse acontecer agora.
A juventude é, entdo, destituida do tempo presente e empurrada para um amanhd
idealizado, que nunca chega. Contra isso, a filosofia de (Arendt, 1996) afirma que o poder
de iniciar € uma condicdo da existéncia humana, e ele pode ser exercido em qualquer

idade, em qualquer tempo, desde que haja espago e reconhecimento.

A luta dos jovens, portanto, é uma luta contra a exclusdo do presente. Ao se
mobilizarem, ao ocuparem escolas, pracas e redes, ao produzirem cultura e linguagem
prépria, 0s jovens exigem ndo apenas uma escuta, mas um lugar no mundo. Um lugar nao
como “futuros adultos”, mas como sujeitos presentes, atuantes e transformadores. Eles
exigem o direito de partilhar o mundo, de interferir em sua forma, de reconfigura-lo a luz

de novas experiéncias. Essa exigéncia nos leva a repensar a propria democracia. Uma
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democracia sem jovens, ou que apenas tolera sua presenca de forma subordinada, € uma
democracia mutilada. A pluralidade, condicao essencial do espaco publico para Arendt,
s0 se realiza quando todos o0s grupos sociais tém voz, especialmente aqueles
historicamente excluidos. A juventude periférica € um desses grupos. Ao lutar por
aparéncia, ela esta também lutando pela expansao da democracia.

A construcdo de um mundo comum, nesse sentido, ndo é tarefa apenas da
juventude, mas de toda a sociedade. Reconhecer o jovem como sujeito politico é
reconhecer a si mesmo como parte de um processo coletivo. A marginalizacdo politica da
juventude fere o proprio tecido da vida publica, enfraquece a politica e empobrece o
mundo comum. Como vemos em (Arendt, 2007) a liberdade politica ndo ¢ um dado da
natureza humana, mas uma realizacdo historica. Se queremos manter viva essa realizacéo,
precisamos garantir que todos tenham acesso ao espaco da aparéncia, isto é, espago que
surge sempre que os seres humanos se reinem para agir e falar em conjunto. Nao se trata
de um espaco fisico fixo, como um parlamento ou uma praca, mas de uma dimenséo
relacional, criada entre pessoas quando elas se reconhecem mutuamente como sujeitos
politicos, especialmente aqueles cuja essa aparéncia foi sistematicamente negada. Por
IS0, a escola precisa ser pensada ndo como lugar de preparagéo para o futuro, mas como
lugar de exercicio do presente. Um presente plural, dindmico e conflituoso, onde os
jovens possam experimentar a agéo, a palavra, o dissenso e o pertencimento. Um espago
onde a filosofia ndo seja apenas contetdo, mas préatica viva de reflexdo e criacdo do
mundo. Assim, o0 mundo comum deixard de ser uma promessa abstrata para tornar-se
realidade concreta, construida cotidianamente por aqueles que ousam aparecer e agir em

busca de uma emancipagéo.

A educacdo, no pensamento de Hannah Arendt, ocupa um lugar ambivalente e
profundo. Em seu artigo “A Crise na Educacdo”, (Arendt, 1996) tenta demonstrar que a
educacdo deve mediar a entrada dos jovens em um mundo que ndo é deles, mas que eles
sdo chamados a renovar. Tal perspectiva imp6e uma tenséo fundamental, por um lado, os
adultos tém a responsabilidade de preservar e transmitir o mundo comum; por outro,
precisam abrir espaco para que 0s jovens possam transforma-lo. A educacdo, nesse
contexto, ndo é simplesmente um repasse de conhecimento, mas um ato profundamente

politico e ético: o de apresentar o0 mundo ao novo e permitir que o0 novo o transforme.

A juventude, ao ingressar na esfera publica, carrega uma forca propria,
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caracterizada pela poténcia de iniciar, de romper com o estabelecido, de fundar algo
inédito. Essa poténcia, segundo (Arendt, 1996), é a esséncia do humano, o poder de agir
e iniciar algo novo. No entanto, a escola tradicional, marcada por métodos rigidos,
curriculos autoritéarios e I6gicas disciplinares, frequentemente atua como uma forca de
domesticacdo, isto é, o que chamamos de forca de domestica¢do pode ser compreendido
de forma mais clara quando mobilizamos as analises de Michel Foucault acerca do poder
disciplinar. Para (Foucault, 1975) as instituicbes modernas entre elas a escola, a prisdo, o
hospital e o quartel foram organizados de modo a produzir sujeitos “doceis”, ou seja,
corpos e consciéncias capazes de se adaptar, obedecer e se moldar as exigéncias de uma
determinada ordem social impedindo que essa poténcia se realize. Nesse sentido, a escola
tradicional ndo apenas transmite conhecimentos, mas também conforma modos de ser e
agir, incorporando praticas de vigilancia, normalizacdo e correcdo que tém como efeito a

reducéo da autonomia do estudante.

A domesticacdo, nesse quadro, significa a neutralizacdo do potencial criativo e
politico dos individuos. A sala de aula, organizada em fileiras, os horérios rigidos, a
repeticdo mecanica dos contetdos e a imposic¢ao de uma tnica voz legitima a do professor
funcionam como dispositivos disciplinares. Esses mecanismos ndo apenas regulam
comportamentos visiveis, mas também atuam sobre a subjetividade, internalizando
padrdes de obediéncia que limitam a possibilidade de questionamento e a emergéncia de
uma acdo politica auténtica. Quando a educacdo reduz os estudantes a mera adaptacédo
funcional as estruturas sociais existentes, ela deixa de constituir um espaco de formacéo
critica e passa a atuar como mecanismo de conformacéo e disciplinamento. Nessa ldgica,
0 processo educativo deixa de estimular a reflexdo, a autonomia e a participagdo no
mundo comum, restringindo-se a reproducdo de comportamentos socialmente esperados.
A educacdo transforma-se, assim, em instrumento de adestramento, orientado ndo para a
formacao de sujeitos politicos, mas para a produgdo de individuos ajustados as exigéncias
da ordem vigente. Ao negar aos jovens o direito a acdo, a escola nega-lhes a liberdade. E,
para (Arendt, 1996) liberdade ndo é introspeccao ou arbitrio subjetivo; liberdade é acdo

no mundo, € estar entre 0s outros, é aparecer como alguém singular em meio a pluralidade.

Em didlogo com Hannah Arendt, essa dinamica pode ser compreendida como
uma negacao da prépria dimenséo politica da existéncia humana. A politica ndo se reduz
a administracdo institucional do Estado, mas corresponde a capacidade humana de agir,

aparecer diante dos outros e participar da constru¢cdo do mundo comum. A liberdade
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manifesta-se precisamente na acdo e na possibilidade de iniciar algo novo no espago
publico. Nesse sentido, os seres humanos sao livres diferentemente de possuirem o dom
da liberdade enquanto agem, nem antes, nem depois; pois ser livre e agir sS40 uma mesma
coisa. A partir dessa perspectiva, entende-se que uma educacao voltada exclusivamente
para 0 ajustamento social enfraquece as condi¢Bes da agdo politica, pois limita a
capacidade dos sujeitos de pensar criticamente, posicionar-se e participar da vida publica.
O estudante deixa de ser reconhecido como alguém capaz de iniciar, questionar e
transformar o mundo, sendo reduzido a condicdo de mero executor de fungdes

previamente determinadas.

Essa logica torna-se particularmente grave no contexto da juventude da rede
publica, onde processos histdricos de desigualdade frequentemente limitam o acesso ao
saber elaborado, a participacdo politica e ao reconhecimento social. Quando a escola
prioriza apenas a adaptagéo disciplinar e o controle dos comportamentos, ela contribui
para a formacéo de subjetividades marcadas pela passividade politica e pelo afastamento
do espaco publico. Em termos arendtianos, isso significa comprometer a propria
experiéncia da liberdade, uma vez que a politica depende da pluralidade, da palavra e da

acao entre 0s sujeitos.

Nesse sentido, a educagdo emancipadora precisa criar as condi¢des para o
surgimento dessa liberdade: precisa abrir espaco para a palavra, para o dissenso, para a
escuta ativa e para a construcao de sentidos compartilhados. Com isso, ao associar a nogéo
foucaultiana de disciplina a ideia de forca de domesticacdo, evidenciamos como o
ambiente escolar, longe de ser apenas um lugar de transmissao de saberes, pode funcionar
como um campo estratégico de producdo de subjetividades controladas. E é justamente
contra essa ldgica que se torna urgente resgatar uma pedagogia que abra espaco para a
critica, para a acdo e para a consciéncia politica dos estudantes, deslocando a escola do

papel de domesticadora para o papel de libertadora.

A emancipagao, portanto, ndo pode ser confundida com a mera inclusdo em um
sistema ja dado, a educagdo ndo pode ser reduzida a um processo técnico de transmissao
de contetidos ou adaptacdo social. Ela envolve uma relacdo ética com a alteridade,
fundada na disposi¢éo de reconhecer o outro como sujeito de experiéncia, palavra e acao.
Educar exige coragem porque implica abrir-se ao imprevisivel presente em cada nova

geracdo, permitindo que o encontro com o outro também transforme aquele que educa.
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Nessa perspectiva, 0 espaco educativo constitui-se como lugar de pluralidade e
construcdo do mundo comum, no qual a escuta e o reconhecimento tornam-se condi¢cdes

fundamentais da formagéo humana e politica.

Em didlogo com Arendt, podemos afirmar que a emancipacdo consiste em
preparar 0 jovem ndo apenas para adaptar-se ao mundo, mas para assumir a
responsabilidade de renova-lo. Esse compromisso exige que a juventude seja reconhecida
como sujeito politico pleno, capaz de agir, pensar e julgar. Essa concep¢do exige uma
reconfiguracdo radical da escola. O espaco escolar precisa ser repensado como espaco
publico, onde o debate, o conflito e a pluralidade possam emergir como elementos
constitutivos da formacdo. Ao invés de reproduzir hierarquias e silenciar vozes, a escola
deve tornar-se um lugar de partilha do sensivel onde todos tém direito de falar, de ser
ouvidos e de significar o mundo. So6 assim a educacdo podera cumprir sua tarefa politica

de formacdo para a liberdade.

(Arendt, 1996) torna-se incisiva ao colocar a possibilidade de que néo se pode
educar para a politica da mesma forma que se ensina matematica ou gramatica. A politica,
para ela, ndo é técnica, nem ciéncia é experiéncia, relacdo e julgamento. Logo, a formacéo
politica exige vivéncia do espaco comum, pratica do discurso e construcao de
responsabilidade. Isso implica romper com modelos tecnocraticos de ensino que
transformam a politica em conteddo estanque ou em moralismo apaziguador. A
verdadeira educacdo politica € aquela que provoca, que expde a alteridade, que cria
condigbes para o surgimento do novo. Nesse sentido, a juventude ndo € apenas
destinataria da educacdo, mas agente dela. Quando os jovens se organizam, quando
guestionam, quando ocupam escolas ou participam de grémios estudantis, estdo
exercendo uma pedagogia prépria, uma pedagogia da acdo. Estdo dizendo, com o corpo
e com a palavra, que a educacdo é também lugar de dissenso e de criagcdo politica.
Podemos pensa a partir de Arendt, o “inicio” é a mais significativa categoria da acao

humana. E educar é, antes de tudo, reconhecer o direito de iniciar.

Essa perspectiva nos convoca a um duplo movimento; de um lado, descolonizar
0 espaco escolar, libertando-o das ldgicas excludentes que reproduzem a marginalizacédo
politica dos jovens, de outro, fortalecer os vinculos entre juventude e mundo, criando
condigOes para que 0s jovens se percebam como responsaveis e coautores do destino

coletivo. A filosofia politica, nesse processo, ndo pode ser um saber abstrato,

98



desconectado da vida, mas deve funcionar como linguagem de reapropria¢do do mundo.

Pensar filosoficamente é, portanto, um exercicio de emancipacéo.

Ao reconhecer a juventude como forca politica e criativa, a educagédo deixa de
ser mera preparacdo para 0 mercado e passa a ser espaco de producdo de sentido, de
pertencimento e de liberdade. Esse deslocamento € urgente em contextos como 0
brasileiro, marcados por desigualdades profundas, exclusdes histéricas e violéncias
cotidianas. A escola, como instituicao central da vida publica, ndo pode ser cimplice do
silenciamento, mas deve se tornar lugar de revelacdo do mundo e de formacdo da
cidadania ativa. A filosofia politica de Hannah Arendt fornece as categorias conceituais
e éticas para pensar essa transformacédo. Sua insisténcia na pluralidade, na natalidade e na
acdo como fundamentos do politico desafia praticas escolares que uniformizam,
domesticam e desencorajam a participacdo juvenil. Por isso, trabalhar a filosofia de
Arendt com estudantes do ensino médio é mais do que apresentar um contetdo, é criar
experiéncias de pensamento que os ajudem a compreender-se como sujeitos de um mundo

que esta em aberto e que precisa deles para continuar a existir.

Ao concluir esta secdo, reafirma-se que uma educacdo verdadeiramente
emancipadora precisa libertar-se dos modelos pedagogicos que tratam 0 jovem como
objeto passivo e assumir-se como pratica de liberdade. Libertar a juventude da
marginalizagdo politica exige escuta, reconhecimento, partilha e coragem de confiar nos
jovens como portadores de novas possibilidades, como portadores de mundo. Como
coloca Hannah Arendt o mundo sé € salvo, e constantemente salvo, pela presenca de algo
que é novo. Ao refletir sobre a condicdo humana, (Arendt, 2007) nos oferece uma
condig&o interpretativa singular para compreendermos a poténcia da juventude; a nogédo

de natalidade.

O presente, muitas vezes negligenciado em discursos que enxergam a juventude
apenas como “futuro da nagao”, ¢ o tempo da agdo e da transformagao. Reduzir os jovens
ao porvir é uma forma sutil de negar sua agéncia no agora, de adiar indefinidamente sua
insercdo na vida publica. Arendt, no entanto, insiste que o politico se da no presente, na
experiéncia partilhada do mundo, na aparicdo publica dos sujeitos que assumem a
responsabilidade por ele. Assim, reconhecer o potencial transformador da juventude &,
antes de tudo, uma aposta na acdo como categoria fundante da liberdade. E importante

frisar que, em (Arendt, 2007) a a¢do nunca é uma experiéncia individual encerrada no
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sujeito, mas uma pratica essencialmente plural. Agir significa inserir-se em uma rede de
relagdes humanas ja existente, onde cada sujeito aparece diante dos outros por meio da
palavra e da participagdo no mundo comum. Nesse sentido, a politica ndo nasce da
homogeneidade, mas da pluralidade humana, condigéo fundamental para a existéncia da
liberdade e da vida publica. N&o se age sozinho, a politica € o entre o espaco de relacao,
de disputa e da plena existéncia do sujeito. Por isso, a escola que isola, que transforma os

estudantes em espectadores ou em recipientes de contetdos, esta negando o politico.

O mesmo se aplica a praticas sociais que marginalizam os jovens, silenciando
suas experiéncias ou tratando-0s como ameagca. A juventude s6 pode agir politicamente
quando encontra espacgos de visibilidade, de escuta e de reciprocidade. Nesse sentido, a
esperan¢a ndao € uma expectativa passiva por um futuro redentor, um e verbo ativo; e
esperangar, agir para mudar. A juventude € portadora dessa esperanca ativa, pois carrega
consigo ndo apenas o desejo de outro mundo, mas a disposi¢do de construi-lo. Quando os
jovens se insurgem contra injusti¢as, quando denunciam as violéncias do cotidiano,
quando reivindicam o direito & cidade, & cultura, & educacdo de qualidade, estdo

encarnando a esperanca na pratica da acao.

A filosofia politica, ao ser ensinada no ensino medio, pode e deve alimentar essa
esperanca. Ndo como doutrina ou ideologia, mas como campo de reflexdo critica sobre o
mundo e sobre o lugar que ocupamos nele. Os conceitos de liberdade, justica, poder,
autoridade, dominacao, igualdade e acdo devem ser apresentados como ferramentas de
leitura da realidade. Mais do que isso, devem ser apropriados pelos estudantes como
instrumentos para transformar essa realidade. Ao provocar 0s estudantes a pensar, a
filosofar sobre seu tempo e suas experiéncias, 0 ensino de filosofia transforma-se em
pratica politica no sentido mais pleno do termo. Onde construiremos premissas que nos
leva a pensar que a politica pode existir quando aqueles que ndo tém parte tomam parte
dela. E essa a tarefa: criar brechas no sistema de exclusdo, abrir caminhos para que

aqueles historicamente silenciados possam aparecer e agir.

No horizonte da filosofia politica arendtiana, 0 mundo sé é mundo porque é
comum, porque pode ser compartilhado. Mas para que seja verdadeiramente comum, €é
preciso que todos possam aparecer nele, ser vistos, ser ouvidos. A marginalizacao politica
entre 0s jovens €, assim, uma ameaca a propria existéncia do mundo. Combaté-la € mais

do que uma exigéncia ética, ¢ uma necessidade de pensar uma ontopolitica. E pela
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presenca dos novos que 0 mundo se renova, € pela acdo dos jovens que 0 mundo se salva.
Portanto, € dever das instituicdes sobretudo da escola abrir-se a presenca dos jovens,
acolher suas vozes, respeitar seus saberes, fomentar sua participacdo. Isso implica
repensar curriculos, praticas pedagdgicas, estruturas de poder. Implica reconhecer a
juventude ndo como problema social, mas como sujeito politico. Implica, em Gltima

instancia, apostar na natalidade como forga geradora de mundo.

Hannah Arendt nos lembra que a politica nasce no espaco entre 0S seres
humanos. Se quisermos revitalizar a politica, precisamos recuperar esse espago e 0S
jovens sdo protagonistas indispensaveis nessa tarefa. Ao analisar e aprofundar no
pensamento politico de Hannah Arendt, é possivel afirmar que a juventude transcende as
explicacOes bioldgicas e socioldgicas que a circunscrevem a uma fase de transicdo ou a
um recorte etario. Ela deve ser compreendida como uma categoria politica, carregada de

potencialidades transformadoras.

A juventude concentra em si a poténcia de instaurar o novo, de romper com a
inércia do ja estabelecido e de desafiar os limites impostos pela tradicdo e pelas estruturas
de poder. (Arendt, 2007) nos mostra que a liberdade, em sua acepcdo mais radical, esta
vinculada a capacidade de iniciar. Compreender a juventude como categoria politica é
reconhecer que nela reside o poder de interromper o ciclo da repeticdo e da domesticagédo
social, afirmando a dignidade de cada sujeito como protagonista da histdria. Nesse
sentido, valorizar a juventude é, ao mesmo tempo, valorizar o principio do comeco o gesto
mais humano que existe, aquele que se opde a estagnacao e resgata a vitalidade da acao.
E, portanto, na forca de comecar que se encontra a esperanca de uma sociedade capaz de

se reinventar e de construir horizontes mais justos e emancipadores.

2.3 Pensar para Agir: Desnaturalizacdo da Marginalizacdo politica entre os jovens

e o Siléncio do Pensamento Critico no Mundo Contemporaneo.

A nogdo de “banalidade do mal”, desenvolvida por Hannah Arendt a partir da
observagdo do julgamento de Adolf Eichmann em Jerusalém, tornou-se uma das mais
provocativas e instigantes contribui¢fes da filosofia politica contemporénea. Longe de

tratar o mal como manifestacdo de monstruosidade ou perversdo individual, Arendt
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identificou em Eichmann um sujeito mediocre, incapaz de pensar criticamente e de refletir
sobre as consequéncias de seus atos. Essa incapacidade de julgar moralmente e de se
colocar no lugar do outro, segundo (Arendt, 1999), constitui o que ela denomina de
“banalidade do mal”. Ao transpor esse conceito para o contexto da marginalizacio
politica da juventude, especialmente no ambiente escolar do ensino médio, somos levados
a indagar quais sao os efeitos da suspenséo do pensamento no cotidiano dos jovens? Que
formas de violéncia simbdlica, institucional ou social se reproduzem por meio da apatia,
da indiferenca ou da reproducdo mecénica de normas? E mais, que caminhos pedagdgicos
e filos6ficos podem ser abertos a partir de uma educagdo que estimule o pensamento

critico e a acdo politica? Como Arendt explica:

O mal pode se tornar banal, sem profundidade, ndo porque seja trivial, mas
porque aqueles que o praticam se recusam a pensar. Eichmann ndo era um
monstro sadico ou psicopata. Sua maldade estava no fato de que ele falhava em
pensar ndo em ser estpido, mas em recusar-se a refletir sobre o que fazia. [...]
Ele ndo era estupidamente obediente; era conscientemente superficial. E foi essa
auséncia de pensamento algo que ndo € estupidez, mas uma curiosa, € mesmo
espantosa, superficialidade que o tornou incapaz de julgar. (Arendt, 1999, p. 321)

A partir do pensamento de Hannah Arendt podemos perceber que um dos males
que assombra a humanidade é cometido por ninguém, isto é, por homens que se recusam
a ser pessoas. Neste momento se propde refletir sobre essas questdes a luz do pensamento
de Arendt, articulando os conceitos de acdo, liberdade, responsabilidade e pluralidade
com os desafios vividos pela juventude brasileira, de forma especial os jovens da rede
publica de ensino em especifico do ensino médio. A escola, como espaco privilegiado da
formacdo politica e ética, serd examinada como terreno de disputa entre a reproducédo da

banalidade do mal e a emergéncia de novas formas de protagonismo juvenil.

A expressao “banalidade do mal” cunhada por Hannah Arendt em sua obra
Eichmann em Jerusalém: Um relato sobre a banalidade do mal, causou polémica e
transformou profundamente o0 modo como o mal passou a ser discutido no campo
filoséfico e politico. Longe de reduzir o mal a perversidade sadica ou ao comportamento
monstruoso, (Arendt, 1999) o desloca para a esfera da trivialidade burocratica e da
mediocridade moral. Eichmann, figura central do julgamento, ndo era um psicopata,
tampouco um fanatico ideoldgico. Era um homem comum, que cumpria ordens sem
refletir sobre suas consequéncias alguém que havia renunciado a sua capacidade de
pensar. A originalidade da andlise arendtiana reside exatamente nessa inversao de

perspectiva. O mal, em sua manifestacdo moderna, ndo se apresenta com 0 rosto
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demoniaco de figuras historicamente estigmatizadas como tiranos ou déspotas. Ele se
esconde por trds de rotinas, obediéncias, justificacdes técnicas, e de uma profunda
alienacdo em relacdo as implicagOes éticas da propria agdo. Eichmann, nesse sentido, ndo
pensava. E foi justamente essa auséncia de pensamento, essa rendncia a capacidade de
julgar, de dialogar consigo mesmo de considerar o outro, que tornou possivel o

cometimento de atrocidades vistas dentro do nosso tempo.

Para (Arendt, 1999), a banalidade do mal esta diretamente ligada a suspenséao do
pensamento critico, ndo como uma deficiéncia intelectual, mas como uma escolha ativa
muitas vezes imposta por estruturas sociais e politicas de evitar o confronto com a propria
consciéncia. O mal, entdo, se torna “banal” porque se acomoda ao cotidiano, a
normalizacdo, a naturalizacdo da injustica, ao cumprimento cego de ordens, a inércia
moral. E fundamental compreender que, para (Arendt, 1999), o mal banal ndo é menos
perigoso do que o mal radical descrito por autores ao longo da construgdo do pensamento
humano. Pelo contrério, ele é ainda mais insidioso, pois escapa ao radar das categorias
tradicionais da ética e da justica. Trata-se de um mal que se prolifera precisamente onde
0 pensamento estd ausente, onde a linguagem se torna técnica, onde as decisdes se
fragmentam em etapas operacionais e onde os individuos deixam de se ver como

responsaveis pelo todo.

Essa concepcdo desafia profundamente os sistemas educativos modernos, em
especial aqueles que, como a escola brasileira, se encontram imersos em contextos de
desigualdade, exclusdo e marginalizacdo. Quando a escola se torna um espaco de
reproducdo mecanica de contetdos, de disciplinamento autoritario, de silenciamento da
pluralidade juvenil, ela corre o risco de contribuir, ainda que involuntariamente, para a
normalizacdo do mal. A juventude, especialmente aquela das periferias urbanas,
experimenta cotidianamente formas de exclusdo simbdlica e institucional que ndo sédo
vistas como violéncia, mas como parte natural da engrenagem social e é exatamente onde

o0 mal banal se instala.

A forca do conceito arendtiano esta em revelar que o mal ndo exige monstros,
mas sim o colapso do juizo moral. E é nesse colapso que a juventude marginalizada, vista
muitas vezes como problema e ndo como sujeito politico, encontra-se capturada. A
banalidade do mal, nesse caso, se manifesta na indiferenca diante da exclusdo escolar, na

aceitacdo da violéncia policial como “necessaria”, na naturalizagdo do desemprego
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juvenil, na criminalizagdo das expressdes culturais juvenis, tudo isso operando sob a
aparéncia de normalidade. Assim, a filosofia politica de Arendt ndo é apenas um convite
ao pensamento abstrato. E um chamado & responsabilidade. Pensar, (Arendt, 1999), é um
ato politico por exceléncia, pois rompe com a obediéncia cega, com o conformismo e com
0 automatismo. Pensar é o que impede o mal de se tornar regra. E, nesse sentido, a

educacdo deve ser repensada como um campo de resisténcia contra a banalidade do mal.

A analise de Hannah Arendt sobre a banalidade do mal nos obriga a considerar
uma dimensdo muitas vezes negligenciada no debate politico e educacional, a suspensao
do pensamento como um dos mecanismos mais eficientes de reproducdo da injustica. Essa
suspensdo ndo é acidental. Ao contrario, ela € promovida, reforcada e legitimada por
estruturas sociais, politicas e pedagdgicas que desestimulam o juizo critico e a capacidade
reflexiva dos individuos, sobretudo dos jovens pertencentes as camadas marginalizadas
da sociedade. Pensar, para Arendt, é uma atividade essencialmente politica. N&o se trata
de um exercicio erudito ou académico restrito a elites intelectuais, mas de um movimento
cotidiano que exige coragem para questionar, interpretar e julgar o mundo. E, em
esséncia, 0 que permite aos individuos distinguir o certo do errado, o justo do injusto,
mesmo quando isso significa se opor ao consenso estabelecido ou a autoridade vigente.
A suspensdo dessa atividade seja por medo, conformismo ou exclusdo sistematica abre
espaco para que atos de injustica se perpetuem sob a aparéncia de normalidade e

funcionalidade.

Essa suspensdo do pensamento se materializa em diferentes praticas no curriculo
escolar descontextualizado, que ignora as realidades vividas pelos estudantes; nas
metodologias de ensino que privilegiam a memorizagdo mecénica em detrimento da
reflexdo; nas avaliagdes que medem desempenho, mas ndo desenvolvem consciéncia
critica; na auséncia de espacos de escuta e dialogo; e na repressao as formas legitimas de
expressdao politica juvenil, como os grémios estudantis e as manifestacdes culturais
periféricas. A consequéncia dessa pedagogia da obediéncia € a formacdo de sujeitos
despolitizados, conformados, incapazes de julgar as estruturas que 0s oprimem e,
portanto, mais suscetiveis a banalidade do mal. A juventude marginalizada, ao ser privada
do exercicio do pensamento, € empurrada para uma existéncia onde o mundo comum o
espaco publico da politica, do debate, da acao Ihe é negado. E, nesse processo, a injustica

se perpetua, pois ninguém a interroga, ninguém a nomeia, ninguém a desafia.
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O fil6sofo Theodor Adorno, em seu texto Educacao apos Auschwitz, alerta para
o fato de que o maior objetivo da educacdo deveria ser impedir que Auschwitz se repita.
E isso s6 é possivel, segundo ele, se educarmos 0s jovens para pensar, para resistir a logica
do autoritarismo e da indiferenga (Adorno, 1995). Ao olharmos para o pensamento Arendt
percebe-se uma convergéncia com Adorno. Para ela, o pensamento é o Unico antidoto
possivel contra a repeticdo do mal, sobretudo aquele que se apresenta sob o véu da
normalidade (Arendt, 1999). Aplicada ao contexto da escola brasileira, essa licdo €
urgente. Ultrapassando os limites contextuais do pensamento de Arendt, a banalidade do
mal se manifesta, por exemplo, quando a evasao escolar é tratada como estatistica, e ndo
como tragédia politica. Quando o assassinato de jovens negros nas periferias é
naturalizado pela midia e pelos discursos oficiais. Quando as politicas educacionais sao
reduzidas a metas de desempenho, ignorando as condi¢fes estruturais de miséria e
abandono. Em todos esses casos, a injustica se reproduz ndo por meio da violéncia

explicita, mas pela auséncia de pensamento.

A relacdo entre memoria, educacao e resisténcia ao autoritarismo constitui um
dos eixos mais fecundos de aproximacao entre Theodor Adorno e Hannah Arendt.
Ambos, ainda que situados em tradi¢des filosoficas distintas, compartilham a convicgéo
de que o século XX revelou de forma brutal a fragilidade da cultura ocidental diante da
barbarie. Auschwitz, nesse sentido, ndo foi um acidente histérico ou uma ruptura abrupta
com a modernidade, mas a expressao de um processo interno a propria racionalidade
ocidental, que, ao invés de se orientar pela emancipacéo, transformou-se em técnica de
dominacdo e destruicdo. O genocidio industrializado, planejado com base em célculos
racionais e executado com frieza burocrética, evidenciou que a educacgéo tradicional, ao
invés de formar individuos autbnomos e criticos, havia produzido sujeitos adaptados e
obedientes, incapazes de resistir ao autoritarismo. E nesse horizonte de reflexo sobre
formacdo humana, responsabilidade ética e participacdo politica que Theodor Adorno
formula a ideia de que a principal tarefa da educagao consiste em impedir a repeticdo da

barbérie histérica.

Ao analisar as condicdes sociais, culturais e subjetivas que possibilitaram o
nazismo e 0s campos de exterminio, Adorno compreende que Auschwitz nao representou
um acontecimento isolado, mas a expressdo extrema de processos de desumanizacao,
obediéncia cega, silenciamento critico e indiferenca diante do sofrimento do outro. Nesse

sentido, o autor afirma que “a exigéncia de que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de
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todas para a educagdo” (Adorno, 1995, p. 119). Tal entendimento ndo deve ser
compreendido como mera adverténcia moral, mas como um imperativo pedagogico e
politico. Impedir a repeticdo da barbarie significa educar para a autonomia, para a
resisténcia e para a recusa da indiferenca. Significa deslocar a centralidade da educagao
da simples transmisséo de contetdo para a formagdo de uma consciéncia critica capaz de
questionar a realidade e reconhecer no outro um sujeito digno de respeito. Adorno
denuncia que uma pedagogia limitada ao acimulo de informacgfes corre o risco de
produzir individuos bem-informados, mas desprovidos de sensibilidade ética, aptos a

colaborar com sistemas de opressdo em nome da eficiéncia.

A partir dessa perspectiva, a educacdo ndo pode limitar-se a mera transmissédo
técnica de contetdo ou a adaptacdo funcional dos individuos a sociedade existente. Sua
dimensao ética e politica consiste justamente na formacdo de sujeitos capazes de pensar
criticamente, resistir aos mecanismos de massificacdo e reconhecer a humanidade do
outro. Em didlogo com Hannah Arendt, pode-se compreender que a negacao da reflexdo
critica e da participacdo no mundo comum favorece processos de despolitizagdo e
banalizacdo da violéncia. Nesse contexto, a marginalizacao politica da juventude também
pode ser interpretada como um problema educacional profundamente ético e democratico.
Quando os jovens sdo privados das condigdes de participacdo, reconhecimento e
formacdo critica, fortalece-se uma cultura de passividade politica e naturalizacdo das
desigualdades, comprometendo a prépria capacidade de resisténcia diante das formas

contemporaneas de excluséo e desumanizacao.

Essa critica encontra ressonancia no pensamento de Hannah Arendt, sobretudo
em sua analise sobre a banalidade do mal. Eichmann ndo parecia movido por 6dio pessoal,
mas por uma adesdo burocratica a regras e ordens. E por isso que Arendt sustenta que o
mal pode se tornar banal quando o pensamento critico € substituido pela conformidade.
O pensar € um ato de interrup¢do, uma disposicao para interrogar aquilo que se apresenta
como dado, recusando-se a aceitar o mundo de forma acritica. Nessa perspectiva, 0
pensamento ndo é apenas uma atividade intelectual, mas um exercicio ético de

responsabilidade diante do outro.

Ao articular Adorno e Arendt, torna-se evidente que a educacdo deve ser
compreendida como espaco de resisténcia a l6gica da indiferenca e do autoritarismo. Se,
para Adorno, a educacdo sé cumpre sua funcdo quando emancipa e impede a repeticao da
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barbarie, para (Arendt, 1999) ela é inseparavel do exercicio da liberdade e do
reconhecimento da pluralidade humana. Arendt insiste que a politica genuina emerge
apenas quando os seres humanos se reconhecem como iguais e diferentes ao mesmo
tempo, e isso s6 é possivel em um espaco de convivéncia em que cada um possa agir e
falar em publico. Uma educacdo que marginaliza, que reduz o jovem a passividade ou a
mera funcdo produtiva, nega precisamente essa condi¢ao de aparecer no espaco publico

como sujeito singular.

Nesse sentido, a marginalizacdo politica da juventude pode ser lida como uma
das expressdes contemporaneas daquilo que Adorno denunciou, a incapacidade de formar
sujeitos criticos, substituida por uma légica de adaptacdo e conformidade. O jovem que
se sente excluido da vida publica, tratado apenas como objeto de avaliacdo em indices
como o IDEB, ou como recurso para o mercado de trabalho, é o reflexo de uma escola
que perdeu sua funcdo emancipadora. Como observa Arendt, a liberdade ndo é
introspeccdo ou arbitrio subjetivo, mas acdo no mundo, encontro com 0S outros,
experiéncia de pluralidade. Uma educagdo que nega essas condicdes ndo apenas

marginaliza, mas também doméstica, perpetuando estruturas de excluséo.

A convergéncia entre Adorno e Arendt, portanto, aponta para uma concepgéo de
educacao que ndo se limita a preparar para 0 mercado ou a treinar habilidades técnicas,
mas que coloca no centro a formagdo para o pensamento, para a critica e para a
responsabilidade politica. Nessa perspectiva, a educacdo assume uma funcdo que
ultrapassa a transmissdo de conhecimentos, constituindo-se como um espaco privilegiado
para a formacdo ética, politica e critica dos sujeitos. Conforme sustenta (Adorno, 1995),
a primeira exigéncia dirigida a educacgdo é que Auschwitz ndo se repita. Essa afirmagéo
ndo se restringe a impossibilidade da repeticdo historica do genocidio nazista, mas
representa um imperativo ético de enfrentamento de todas as formas de barbarie que se
manifestam na vida social por meio da violéncia, da intolerancia, da discriminacgéo, da
exclusdo e da submissdo irrefletida a autoridade. A educacdo, nessa perspectiva, deve
criar condigbes para que os sujeitos desenvolvam uma consciéncia critica capaz de
reconhecer e resistir as formas, muitas vezes sutis, pelas quais a desumanizacdo se

reproduz no cotidiano.

Em dialogo com essa compreensdo, (Arendt, 1999) permite interpretar que a

resisténcia a banalidade do mal ndo decorre de disposi¢cGes morais extraordinarias, mas
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da permanente capacidade de pensar, julgar e assumir responsabilidade pelo mundo
comum. A banalidade do mal evidencia que a violéncia e a exclusdo podem tornar-se
socialmente aceitaveis quando deixam de ser objeto de reflexdo critica e passam a ser
incorporadas como praticas ordinarias da vida coletiva. A luz da interpretacio
desenvolvida nesta pesquisa, essa compreensdo revela que a marginaliza¢do politica da
juventude ndo se sustenta apenas em estruturas objetivas de desigualdade, mas também
em processos cotidianos de naturalizacdo que silenciam vozes, restringem o0

reconhecimento e esvaziam as possibilidades de participacdo democrética.

Sob essa perspectiva, desnaturalizar a marginalizacdo politica significa criar
condigdes para que 0s jovens desenvolvam a capacidade de compreender criticamente a
realidade em que estdo inseridos, reconhecendo que as desigualdades que limitam sua
participacdo ndo constituem fatos inevitaveis ou naturais, mas processos historicos,
sociais e politicos passiveis de questionamento e transformacdo. Nesse sentido, a
educacdo democratica aproxima-se simultaneamente da exigéncia adorniana de impedir
a repeticdo da barbarie e da defesa arendtiana do pensamento e do julgamento como
condigdes indispensaveis para a preservacdo do mundo comum e para o exercicio da

liberdade politica.

Quando ambas as perspectivas sdo trazidas ao debate sobre a marginalizagdo
politica da juventude, o resultado € a exigéncia de uma escola que forme sujeitos capazes
de resistir a l6gica da opressdo e de afirmar sua cidadania plena. Educar, nesse horizonte,
deixa de ser um ato neutro e se torna um ato politico no sentido mais profundo: preparar
0S jovens para pensar, agir e aparecer no espaco publico como sujeitos de direitos. Contra
a domesticacdo e a passividade, Adorno e Arendt oferecem fundamentos para uma
educacdo critica e libertadora, que ndo se conforma com a repeti¢do da barbarie sob novas

roupagens, mas gque aposta na poténcia do pensamento e na dignidade da acdo humana.

Por isso, € necessario afirmar que o direito de pensar é, antes de tudo, um direito
politico. E mais, € uma prética de resisténcia. Resgatar o pensamento critico nas escolas
é subverter a ldgica da obediéncia e da exclusdo. E criar espacos onde os jovens possam
julgar o mundo, recusar a injusti¢a e propor novos modos de existéncia. Como podemos
observar em (Freire, 2005) ao colocar que a leitura do mundo precede a leitura da palavra
e essa leitura so é possivel quando os sujeitos sdo incentivados a pensar a partir de sua

prépria realidade. Assim, ao denunciar a suspensdo do pensamento como uma condi¢ao

108



para a banalidade do mal, Arendt nos oferece um critério fundamental para a agéo
pedagdgica; formar individuos capazes de julgar. Individuos que ndo se deixem capturar
pela repetigéo do injusto, pela obediéncia cega, pelo conformismo paralisante. Individuos
que, ao pensarem, também se reconhecam como agentes capazes de transformar o mundo.
A juventude, nesse sentido, ndo é apenas vitima da marginalizacdo politica. Ela pode ser,
e precisa ser, 0 motor da reconstrucdo do espaco publico. Mas isso s sera possivel se
pensarmos a escola como um lugar de exercicio do juizo, da liberdade e da pluralidade.

Contra a banalidade do mal, pensar € o primeiro ato de resisténcia.

A filosofia, enquanto disciplina do pensamento, da interrogacdo e da
problematizacédo, oferece a escola um espaco privilegiado para a formacao do juizo. Em
oposicao a légica tecnocratica que coloniza os curriculos escolares, a filosofia convida os
estudantes a pensar por si mesmos, a dialogar com diferentes tradi¢cdes de pensamento, a
questionar os fundamentos das normas sociais e a imaginar outras formas de vida. E,
portanto, uma pratica essencialmente politica, no sentido arendtiano do termo. A presenca
da filosofia na escola, no entanto, é constantemente ameacada por politicas educacionais
que priorizam o utilitarismo, a produtividade e a mensuracdo de resultados. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, ao reduzir a carga horaria de filosofia
no ensino médio, reflete uma concepcédo de educacdo voltada para o desempenho e ndo
para a formacdo do juizo. Essa tendéncia é particularmente perversa para os jovens das
periferias, que ja enfrentam multiplas formas de exclusdo e agora veem diminuidas as

oportunidades de desenvolver uma consciéncia critica sobre o mundo.

Contra essa légica de empobrecimento curricular, é preciso afirmar o valor da
filosofia como instrumento de empoderamento politico e simbdlico, a politica comeca
quando os que ndo tém voz passam a se fazer ouvir como sujeitos. E é exatamente isso
que a filosofia pode proporcionar aos jovens, a capacidade de nomear o mundo, de
interrogar a ordem estabelecida, de inscrever-se como parte legitima do espaco publico.
A escola, nesse sentido, deve ser pensada como um espaco de resisténcia a banalidade do
mal. Um lugar onde os jovens possam aprender a pensar, a julgar e a agir, e ndo apenas a
obedecer, a repetir e a adaptar-se. Isso implica uma transformacao profunda das praticas
pedagdgicas, das relacdes entre professores e estudantes, da concepcéo de curriculo e dos
objetivos da educacdo. Significa, por exemplo, valorizar as experiéncias dos estudantes,
reconhecer seus saberes, promover o didlogo, estimular a participacéo e criar condi¢Ges

para o exercicio efetivo da cidadania.
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O ensino de filosofia pode e deve assumir um papel estratégico nesse processo.
Por meio da leitura de autores classicos e contemporaneos, da analise critica da realidade,
da problematizacdo dos temas sociais e politicos, é possivel construir um ambiente de
aprendizagem que favoreca a formagdo de sujeitos pensantes e atuantes. Ao se
confrontarem com as questdes da justica, da liberdade, da igualdade, do poder, os jovens
se veem convocados a posicionar-se, a escolher, a agir e é exatamente esse movimento

gue rompe com a passividade e com a naturalizacdo da excluséo.

Podemos entender a juventude em Hannah Arendt, como um territério por
exceléncia do novo daquilo que ainda ndo foi completamente absorvido pelas estruturas
do mundo e que, portanto, carrega em si a possibilidade da mudanca. Em sua visao, cada
NOVO nascimento representa um novo comego, € esse “‘nascimento politico” se concretiza
na capacidade de agir, de iniciar algo que nédo estava dado, de inserir-se no mundo comum
por meio da acdo e da palavra. Pensar a juventude marginalizada das periferias urbanas
brasileiras a partir do pensamento de Arendt é reconhecer que, mesmo em contextos de
opressao, exclusdo e silenciamento, ha uma poténcia latente que pode ser mobilizada.
Essa poténcia esta, sobretudo, na capacidade de agir, ou seja, de interromper os fluxos do
automatismo, da apatia e da banalizagdo. Para (Arendt, 1999) vemos que o “agir” é o
modo como o0s seres humanos se revelam enquanto distintos uns dos outros, como quem
sdo, em vez do que sdo. Em outras palavras, a acdo politica é o espaco em que o sujeito

se apresenta como singular, como alguém que tem algo a dizer e a fazer no mundo.

Diante dessas reflexfes, torna-se evidente que 0 processo de ensino-
aprendizagem ndo pode permanecer ancorado em praticas que naturalizam a
desumanizacdo. Quando a escola se limita a transmitir conteudos de forma acritica, a
medir o aprendizado apenas por indicadores guantitativos, ou a adaptar os jovens as
exigéncias do mercado, ela contribui, ainda que de maneira silenciosa, para a reproducéo
das estruturas que perpetuam a exclusdo e a marginalizacdo politica. A adverténcia de
Adorno sobre a necessidade de impedir a repeticdo da barbarie, somada a anélise de
Arendt sobre a banalidade do mal e a importancia do pensamento e da agéo, exige uma
ruptura com modelos pedagogicos que reduzem o aluno a condicao de objeto. Repensar
0 ensino- aprendizagem significa, portanto, criar condi¢cbes para que 0 jovem seja
reconhecido como sujeito historico, capaz de pensar e agir no espaco publico, de resistir
as logicas de opressdo e de afirmar sua singularidade em meio a pluralidade. Esse

processo ndo se limita a estratégias metodoldgicas ou curriculares; trata-se de uma postura
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ética e politica diante da educacéo, que deve rejeitar toda forma de domesticacao e afirmar
a dignidade humana como principio central. Como lembra Arendt, a liberdade s6 se
realiza no encontro com o outro, e como refor¢ca Adorno, a emancipagdo s e possivel

quando a educacéo se coloca a servi¢o do pensamento critico e da autonomia.

Entdo temos, se o maior risco da escola € transformar-se em espago de
reproducdo da indiferenca e da passividade, sua maior poténcia é constituir-se como lugar
de resisténcia, de pensamento e de acdo. O desafio contemporaneo é ndo permitir que o
ensino-aprendizagem potencialize a marginalizacdo politica entre 0s jovens e se converta
em instrumento de normalizagdo da desumanizagdo, mas, ao contrario, que seja um
caminho para a construcdo de uma sociedade mais justa, plural e verdadeiramente
humana, onde o pensar critico seja uma das ferramentas de desconstrucdo da

marginalizacéo politica entre os jovens, principalmente da rede publica de ensino.

2.4. Uma educacdo para além de Auschwitz: pensar, julgar e agir no mundo comum.

A ideia de uma educacao para além de Auschwitz, construida a partir do didlogo
entre Theodor Adorno e Hannah Arendt, ndo pode ser compreendida como um projeto
pedagdgico restrito a lembranca historica de um acontecimento extremo. Trata-se, antes,
de uma orientacéo ética e politica para a formacdo humana em sociedades marcadas pela
normalizacdo da desigualdade, da exclusdo e da indiferenca. Educar para além de
Auschwitz significa criar condi¢des para que 0s sujeitos ndo apenas conhe¢cam o mundo,
mas sejam capazes de pensar criticamente, julgar responsavelmente e agir politicamente
no espaco comum. Para Adorno, a educacdo que se limita a adaptacdo técnica e a
eficiéncia funcional falha em sua tarefa mais fundamental, impedir a reproducédo das
condi¢Bes que tornam a barbarie possivel. Essa falha ndo se manifesta apenas em
contextos autoritarios explicitos, mas também em democracias formais que naturalizam
a exclusdo social e politica. A educacao, quando reduzida a treinamento e desempenho,
contribui para a formacéo de individuos conformados, incapazes de resistir as injusticas

que atravessam o cotidiano.

Arendt aprofunda essa critica ao deslocar o eixo da formacéo para a experiéncia

do pensamento. Pensar, para ela, ndo é acumular saberes, mas interromper o fluxo
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automatico da vida social e interrogar o sentido das acdes. Esse exercicio é condicdo para
0 julgamento e, consequentemente, para a responsabilidade politica. Sem pensamento,
ndo héa julgamento, sem julgamento, ndo ha acdo livre. Em, (Arendt, 1999) o pensamento
tem uma funcdo eminentemente negativa, no sentido de impedir a aceitagdo acritica da
realidade, o pensamento dissolve habitos e regras aceitas, abrindo espago para o juizo.
Essa dissolucdo é fundamental para uma educacdo que pretenda ir além da mera
reproducdo da ordem existente. No contexto da escola publica, marcada por curriculos
padronizados e préaticas avaliativas que privilegiam a mensuracdo em detrimento da
reflexdo, a auséncia de espagos para 0 pensamento critico contribui para a marginalizacao

politica da juventude.

O julgamento, por sua vez, ocupa um lugar central nessa proposta educativa.
Arendt apresenta um juizo critico para afirmar que julgar € a capacidade de avaliar
situacbes concretas sem recorrer automaticamente a normas preestabelecidas. Julgar
implica considerar a pluralidade de perspectivas e assumir responsabilidade pelas
proprias avaliagdes. Julgar é a mais politica das faculdades mentais, pois pressupde a
presenca dos outros. No percurso analitico desta investigacdo, o julgamento constitui uma
dimensdo fundamental da experiéncia politica, pois exige o exercicio da mentalidade
alargada’, entendida como a capacidade de considerar diferentes perspectivas antes de
formar um juizo. Nessa compreensdo, julgar ndo significa apenas emitir opinides, mas
ampliar o pensamento para além da propria experiéncia, reconhecendo a pluralidade

humana como condic¢éo indispensavel da vida democratica.

Uma educacdo para além de Auschwitz, portanto, ndo pode prescindir da
formacgéo dessa capacidade. Quando os jovens sdo privados da oportunidade de julgar
seja porque suas opinides sdo desconsideradas, seja porque ndo lhes é permitido
problematizar a realidade eles sdo afastados da experiéncia politica propriamente dita. A
marginalizacdo politica se instala, entdo, ndo apenas como exclusdo externa, mas como

empobrecimento da vida interior e do vinculo com o mundo comum.

Como j& observado e analisado anteriormente, Arendt define a acdo como a

T A expressdo mentalidade alargada (erweiterte Denkungsart) é utilizada por Hannah Arendt a partir de sua leitura
da filosofia de Immanuel Kant, especialmente da Critica da Faculdade do Juizo. O conceito designa a capacidade
de pensar representativamente, isto é, de ampliar o préprio ponto de vista considerando as possiveis perspectivas
de outras pessoas, sem, contudo, abandonar a autonomia do julgamento. Para Arendt, essa faculdade constitui um
elemento essencial da vida politica, pois possibilita a formacéao de juizos orientados pela pluralidade e pelo mundo
comum, em vez de perspectivas exclusivamente particulares.



expressdo mais elevada da liberdade humana: “A liberdade, enquanto experiéncia
politica, ¢ idéntica a a¢ao” (Arendt, 2007, p. 199). Educar para a acdo nao significa
doutrinar ou instrumentalizar politicamente os estudantes, mas criar condi¢des para que
eles possam aparecer no mundo comum como sujeitos de palavra e iniciativa. Essa
distincdo é fundamental. Arendt rejeita modelos de educacdo que confundem ensino com
militancia direta, mas defende uma educacdo que prepare 0S jovens para assumir
responsabilidade pelo mundo que herdam. Nesse ponto, a convergéncia com Adorno
torna-se novamente evidente. Ambos rejeitam uma educacgéo que forme sujeitos passivos
e conformados. Para Adorno, a resisténcia comega na recusa a adaptacao acritica; para
Arendt, ela se realiza na capacidade de agir em conjunto com outros, inaugurando novas

possibilidades de convivéncia politica.

No contexto da juventude da rede publica de ensino na educacdo béasica, essa
proposta assume uma dimensao ainda mais urgente. Dados empiricos recentes indicam
gque muitos jovens experimentam a escola como um espaco de controle e silenciamento,
e ndo como um lugar de participacdo e reconhecimento. A auséncia de experiéncias
significativas de acdo politica no cotidiano escolar contribui para a percepcao de que a
politica é algo distante, inacessivel ou irrelevante. Educar para alem de Auschwitz, nesse
cenario, implica transformar a escola em um espaco no qual o pensamento seja cultivado,
o0 julgamento seja exercitado e a acao seja possivel. Isso exige praticas pedagdgicas que
valorizem o dialogo, o debate publico, a problematizacdo da realidade social e o
reconhecimento da pluralidade de experiéncias juvenis. Ndo se trata de acrescentar
contetdos politicos ao curriculo, mas de reorganizar a experiéncia educativa de modo que

ela ndo produza sujeitos politicamente mutilados.

Essa concepcao de educacdo também exige enfrentar a tendéncia a naturalizacédo
da marginalizacdo. Quando a exclusdo politica & percebida como resultado do
desinteresse juvenil, oculta-se o papel das instituicbes educacionais na producdo desse
afastamento. Arendt e Adorno, cada um a seu modo, denunciam essa inversdo de
responsabilidade. A questdo ndo € porque os jovens ndo participam, mas que tipo de
formacdo lhes foi oferecida. Uma educacdo orientada pelo pensamento critico, pelo
julgamento responsavel e pela acdo plural constitui, assim, uma forma de resisténcia a
barbarie cotidiana. Ela ndo promete eliminar as desigualdades estruturais de imediato,
mas impede que elas sejam aceitas como naturais e imutaveis. Nesse sentido, educar para

além de Auschwitz € afirmar a possibilidade de um mundo comum no qual a juventude
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ndo seja apenas objeto de politicas publicas, mas sujeito ativo da vida politica.

A aproximacdo entre Theodor Adorno e Hannah Arendt ndo se da por afinidade
metodoldgica ou filiacdo direta a uma mesma tradicdo filosofica, mas por uma
inquietacdo comum diante da possibilidade de a barbarie emergir do interior da prépria
normalidade social. Ambos recusam interpretac6es que tratam os horrores do século XX
como excecdes historicas ou desvios patologicos e insistem em localizar suas causas nas
estruturas ordindrias da vida moderna, especialmente na forma como os individuos sao
formados, educados e integrados a sociedade. Para (Adorno, 1995), a barbarie ndo € um
retorno a um estagio pré-civilizatério, mas um produto da prépria civilizagdo quando esta
se orienta exclusivamente pela racionalidade instrumental. Temos que ter um juizo critico
sobre a ideia de um esclarecimento intelectual, pois esse esclarecimento, ao invés de
libertar, pode converter-se em dominagdo quando reduz o pensamento a funcéo tecnica e
utilitaria. Essa logica se infiltra nos processos educativos, produzindo sujeitos altamente

adaptaveis, porém incapazes de reflexao critica.

Arendt, por sua vez, identifica na banalidade do mal o sinal mais perturbador da
modernidade politica: a transformacdo do mal em rotina administrativa, em cumprimento
normal de deveres. O que torna o mal banal ndo é sua insignificancia moral, mas o fato
de que ele pode ser praticado sem &dio, sem conviccdo ideoldgica profunda e sem
consciéncia critica. Como ela afirma: “Quanto mais superficial alguém ¢, tanto mais
provavel é que se deixe levar pelo mal” (Arendt, 1999, p. 287). Essa superficialidade ndo
é apenas um trago individual, mas o resultado de uma formagdo que ndo estimula o
pensamento, o julgamento e a responsabilidade. Nesse ponto, a convergéncia entre Arendt
e Adorno torna-se evidente: ambos denunciam uma sociedade que produz sujeitos

incapazes de resistir, seja por excesso de adaptacao, seja por auséncia de reflexdo.

Adorno descreve esse processo como a formacdo de individuos que se
identificam com o poder e com as estruturas dominantes. Arendt, por sua vez, mostra
como essa identificagdo se manifesta na obediéncia acritica e na incapacidade de dizer
“ndo”. Em ambos os €asos, a barbarie ndo se imp&e apenas por violéncia explicita, mas
pela conformidade silenciosa. Essa conformidade é particularmente perigosa porque se
apresenta como normalidade. A violéncia simbdlica, a exclusdo social e a marginalizacédo
politica passam a ser percebidas como consequéncias naturais da ordem social. E nesse

sentido que se pode afirmar que a barbarie contemporanea ndo grita; ela se administra, se
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justifica e se naturaliza.

Arendt alerta para esse perigo ao afirmar que o maior risco politico ndo reside
na presenca de ideologias extremas, mas na auséncia de pensamento critico: “O mal pode
se espalhar como um fungo sobre a superficie da sociedade, quando as pessoas deixam
de pensar” (Arendt, 1999, p. 160). (Adorno, 1995) compartilha dessa preocupac¢ao ao
afirmar que a educacdo que falha em desenvolver a autonomia critica contribui para a
repeticdo da barbarie. Para ele, a incapacidade de resisténcia estd diretamente ligada a

formagao de sujeitos que ndo aprenderam a refletir sobre o sentido de suas agoes.

Essa convergéncia tedrica permite compreender a marginalizacdo politica como
uma forma contemporénea de barbarie normalizada. Quando jovens sdo sistematicamente
excluidos do espaco publico, silenciados em suas experiéncias e reduzidos a objetos de
politicas educacionais, instala-se um processo de desumanizacdo que ndo se apresenta
como violéncia explicita, mas como gestdo técnica da desigualdade. A escola publica
ocupa um lugar ambiguo nesse processo. Por um lado, ela pode funcionar como espago
de reproducdo da adaptacdo e da semiformacdo denunciadas por Adorno, refor¢ando a
obediéncia, a disciplina e o desempenho mensuravel. Por outro, ela pode tornar-se um
espaco de resisténcia, no qual o pensamento, o julgamento e a acdo sejam cultivados como
praticas vivas. Arendt contribui decisivamente para essa reflexdo ao afirmar que a politica
SO existe onde ha espaco para a a¢éo e para a palavra. Quando esse espago € suprimido,
resta apenas o comportamento, isto €, a adequacdo as expectativas do sistema. Em A
Condicdo Humana, ela afirma: “Onde todos se comportam como se fossem um so,
ninguém age” (Arendt, 2007, p. 58). Essa substituicdo da acdo pelo comportamento é um
dos sinais mais claros da barbarie normalizada. A educacdo que forma comportamentos,
mas ndo promove a acao, contribui para o esvaziamento da experiéncia politica e para a

marginalizacdo de grupos inteiros, como a juventude da rede publica.

Adorno e Arendt convergem, portanto, na defesa de uma educacéo que resista a
I6gica da normalizacdo. Para ambos, educar ndo é adaptar o individuo ao mundo tal como
ele é, mas criar condigdes para que ele possa refletir criticamente sobre esse mundo e
assumir responsabilidade por sua transformacdo. Essa concepcdo de educacdo nao se
limita a transmissdo de contetdos, mas envolve a formacéo do caréater, da sensibilidade
moral e da capacidade de julgamento. Nesse sentido, a ideia de uma educacéo para além

de Auschwitz ndo se restringe a prevencao de horrores historicos extremos, mas implica
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a recusa cotidiana da indiferenca, da excluséo e da desumanizagdo. Trata-se de formar
sujeitos que ndo aceitem como natural aquilo que é injusto, que ndo confundam
normalidade com legitimidade e que sejam capazes de agir politicamente no mundo
comum. A convergéncia entre Adorno e Arendt prepara, assim, o terreno para uma

concepgdo de educacao que se orienta pela resisténcia a barbarie em todas as suas formas.

O argumento desenvolvido nesta dissertacdo sustenta que a desnaturalizacdo da
marginalizacdo politica pressupde um movimento formativo constituido por trés
dimensdes indissociaveis do pensamento arendtiano: pensar, julgar e agir. O pensamento
rompe com a adesao irrefletida as praticas e discursos naturalizados; o julgamento permite
confrontar essas experiéncias a partir da pluralidade de perspectivas que caracteriza o
mundo comum; e a agdo converte essa elaboracdo critica em participacdo efetiva na vida
publica. Essas trés dimensfes ndo sdo apresentadas como etapas sucessivas, mas como
um processo formativo integrado que, nesta pesquisa podemos denominar de triade® da
formag&o politica. E precisamente essa articulagdo que permite compreender a educagio
como uma praxis transformadora, capaz de favorecer a constituicdo de sujeitos criticos,

auténomos e politicamente atuantes no contexto da escola publica.

A reflexdo de Hannah Arendt acerca do pensamento e do julgamento emerge de
uma inquietacdo profunda diante das catastrofes politicas do século XX. Assim como
Adorno, Arendt recusa a explicacdo da barbarie como simples anomalia histérica ou como
resultado exclusivo de ideologias extremistas. Para (Arendt, 1999), o0 mal moderno revela
algo muito mais perturbador: a possibilidade de que a destruicdo do humano seja
produzida por individuos comuns, integrados a normalidade social e incapazes de refletir

criticamente sobre seus préprios atos.

E nesse contexto que Arendt formula a nogéo de banalidade do mal, afirmando:
“O problema com Eichmann era precisamente que muitos eram como ele, e que esses
muitos nao eram perversos ou sadicos, mas eram, e ainda sdo, terrivelmente normais”
(Arendt, 1999, p. 276). Essa normalidade, longe de ser inofensiva, constitui o solo fértil
da barbarie. O mal torna-se banal quando deixa de ser percebido como ruptura ética e

8 A expressdo "triade da formagcdo politica™ constitui uma categoria interpretativa elaborada nesta pesquisa para
evidenciar a articulacdo entre pensamento, julgamento e acdo como dimensdes constitutivas da formacdo do sujeito
politico. Ndo se trata de um conceito formulado por Hannah Arendt, mas de uma sistematizacdo analitica
construida a partir da leitura integrada de sua obra. Nessa perspectiva, 0 pensamento rompe com a adesao irrefletida
as normas e préticas socialmente naturalizadas; o julgamento possibilita a constituicdo de juizos orientados pela
pluralidade de perspectivas; e a acéo representa a realizacdo dessas capacidades na esfera puablica, por meio da
participacdo no mundo comum.



passa a ser vivido como cumprimento de fungdes, obediéncia a normas e fidelidade a
procedimentos. Arendt identifica, nesse processo, um elemento decisivo, a incapacidade
de pensar. Ao contrario do que se poderia supor, pensar, para Arendt, ndo se reduz a
acumular conhecimentos ou dominar informagfes. O pensamento é uma atividade
silenciosa, reflexiva, que interrompe a a¢do automatica e coloca o sujeito em dialogo
consigo mesmo. Arendt define o pensar como a capacidade de examinar criticamente o
sentido das proprias acdes, 0 pensar ndo € conhecer; pensar € o didlogo silencioso do eu
consigo mesmo. A auséncia desse dialogo interior impede o exercicio da
responsabilidade. Eichmann, segundo (Arendt, 1999) ndo era incapaz intelectualmente;
era incapaz de pensar no sentido ético e politico do termo. Ele agia sem refletir sobre as
consequéncias de seus atos, protegendo-se atras de regras, ordens e estruturas

institucionais.

Essa analise possui implicacdes diretas para a educacdo. Uma formacdo que
privilegia apenas a adaptacdo, o desempenho técnico e a obediéncia normativa podem
produzir sujeitos altamente funcionais, mas profundamente vulnerveis a banalizacéo do
mal. Arendt é categdrica ao afirmar que a auséncia de pensamento ndo é uma falha
privada, mas um risco politico coletivo, a incapacidade de pensar ndo ¢ estupidez; é algo
muito mais perigoso. Essa periculosidade reside no fato de que individuos que nédo
pensam tendem a aceitar como naturais praticas injustas, violentas ou excludentes, desde
que estejam institucionalmente legitimadas. A marginalizacdo politica da juventude,
nesse sentido, pode ser compreendida como um processo no qual os jovens Sao
gradualmente afastados da experiéncia do pensamento critico e do julgamento publico,

tornando-se alvos faceis da normalizacao da excluséo.

O conceito de julgamento ocupa um lugar central nessa reflexdo. Em Entre o
Passado e o Futuro, Arendt aborda uma nogéo de juizo critico para afirmar que julgar € a
capacidade de avaliar situacOes concretas sem recorrer mecanicamente a regras
preexistentes. (Arendt, 1996), julgar € a capacidade de pensar o particular, sem subsumi-
lo auma regra geral. O julgamento exige a consideragao do ponto de vista do outro, aquilo
que Arendt chama de mentalidade alargada. Julgar politicamente significa colocar-se no
lugar de outros membros da comunidade, reconhecendo a pluralidade como condicao da
vida publica. Quando essa capacidade néo é cultivada, abre-se espaco para a indiferenca

e para a excluséo.
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A educacdo, portanto, desempenha um papel decisivo na formacdo ou no
enfraquecimento dessa capacidade de julgar. Uma escola que silencia conflitos,
desencoraja 0 debate e pune o questionamento contribui para a formacdo de sujeitos
incapazes de exercer o julgamento politico. Em contrapartida, uma educagao orientada
para 0 pensamento critico cria condi¢cBes para que 0S jovens se reconhegam como
participantes do mundo comum. Arendt estabelece uma relacédo direta entre pensamento,
julgamento e responsabilidade. A partir das reflexes de Hannah Arendt sobre
pensamento e responsabilidade, pode-se compreender que a capacidade de pensar
criticamente constitui condicdo fundamental para o julgamento moral e para a
responsabilidade ética dos sujeitos. Essa afirmacdo desloca o foco da responsabilidade
das intencdes subjetivas para a capacidade de refletir sobre o sentido das acdes. A
educacdo que se limita a transmissdo de contetdos e normas falha em formar sujeitos

responsaveis, pois ndo promove a experiéncia do pensamento.

No contexto da escola publica, essa critica adquire contornos ainda mais
urgentes. Jovens que vivem cotidianamente experiéncias de exclusdo social, econémica
e simbolica sdo frequentemente submetidos a modelos educacionais que reforcam a
passividade e o conformismo. Ao ndo serem reconhecidos como interlocutores legitimos,
esses estudantes aprendem que sua palavra ndo tem valor no espago publico,
internalizando a marginalizacdo politica como algo natural. Arendt alerta que a perda do
espaco publico e do exercicio do julgamento compromete a propria possibilidade da
politica. Em A Condi¢cdo Humana, ela afirma: “Sem o espaco de aparéncia, no qual os
homens podem agir e falar uns com os outros, ndo ha mundo comum” (Arendt, 2007, p.

199).

A convergéncia com Adorno torna-se evidente nesse ponto. Ambos denunciam
os perigos de uma formacdo que produz sujeitos adaptados, incapazes de pensar
criticamente e de resistir a normalizacédo da injustica. Se, para Adorno, a educacédo deve
impedir a repeticdo da barbérie, para Arendt, ela deve preservar a capacidade de pensar e
julgar, condicdo fundamental para a responsabilidade politica. Assim, a reflexdo
arendtiana sobre o pensamento e o julgamento oferece uma base teorica robusta para
compreender a marginalizacdo politica juvenil ndo apenas como excluséo institucional,
mas como empobrecimento da experiéncia humana. Desnaturalizar essa marginalizacao
exige recolocar o pensamento no centro da educagédo, ndo como atividade abstrata, mas

como prética viva de dialogo, reflexao e agdo no mundo comum.
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A reflexdo de Theodor Adorno sobre a educacdo emerge de um diagnostico
profundamente critico da modernidade. Em (Adorno, 1995), Auschwitz ndo representa
um desvio ocasional da civilizacdo, mas a manifestacdo extrema de tendéncias ja
presentes no interior da sociedade moderna: a racionalidade instrumental, a submisséo a
autoridade, a coisificacdo das relacbes humanas e a incapacidade de reflexdo critica.
Nesse sentido, pensar a educacdo apds Auschwitz significa interrogar os préprios
fundamentos da formacdo humana em uma sociedade que se pretende esclarecida, mas
que continuamente produz barbarie. Adorno ndo estd defendendo apenas uma educagéo
voltada para a memoria histérica do Holocausto, mas uma transformagdo radical das
condicdes subjetivas e sociais que tornaram possivel aquele acontecimento. Para ele, a
repeticdo de Auschwitz permanece uma ameaca real enquanto persistirem estruturas
sociais que incentivam a obediéncia acritica, a indiferenca diante do sofrimento alheio e

a adaptacdo passiva as normas vigentes.

A critica adorniana dirige-se especialmente ao que ele denomina formacao
adaptativa. Trata-se de um modelo educativo que prioriza a adequacao do individuo as
exigéncias do sistema social, econémico e institucional, em detrimento do
desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da sensibilidade moral. Em vez
de formar sujeitos capazes de julgar e resistir, a educacao adaptativa produz individuos
funcionalmente eficientes, porém politicamente frageis. “O problema central da educagéo
é a formacdo de individuos que ndo participem cegamente de coletividades, mas que
conservem a capacidade de resisténcia” (Adorno, 1995, p. 121). Essa critica ganha
especial relevancia quando transposta para o contexto da escola publica contemporanea.
Curriculos rigidamente padronizados, avaliagbes externas de larga escala e préticas
pedagdgicas centradas no desempenho mensuravel tendem a reforcar a ldgica da
adaptacdo. O estudante aprende a cumprir tarefas, responder corretamente e obedecer as
normas, mas raramente é convidado a refletir criticamente sobre a sociedade em que vive

ou sobre seu proprio lugar no mundo.

Podemos observar que em (Adorno, 1995), a sociedade moderna produz formas
de formacao humana marcadas pela superficialidade, pela adaptacao passiva e pela perda
da capacidade critica. Nesse contexto, 0 processo educativo deixa de promover uma
formacgdo verdadeiramente emancipatoria e passa a favorecer aquilo que o autor
compreende como semiformacdo. A semiformacgédo caracteriza-se pela apropriacdo

fragmentada do conhecimento, na qual os sujeitos acumulam informagdes e conteudos
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sem desenvolver reflexdo critica ou autonomia intelectual. O conhecimento transforma-
se em elemento de consumo cultural e adaptacdo social, desvinculado da experiéncia
profunda do pensamento. Associada a esse processo, a semicultura manifesta-se como
uma forma de empobrecimento da experiéncia cultural. A cultura deixa de constituir
espaco de reflexdo e humanizacdo para tornar-se produto padronizado, rapidamente
consumido e facilmente assimilado pela l6gica da industria cultural. Os sujeitos passam
a relacionar-se com o conhecimento de maneira superficial, reproduzindo discursos,
opiniGes e comportamentos sem questionamento critico das estruturas sociais que 0s

produzem.

Nessa perspectiva, a educacdo corre o risco de limitar-se a transmissdo mecanica
de conteldos e a preparacdo técnica para o mercado, enfraquecendo sua dimensdo ética,
politica e emancipatoria. Em vez de formar sujeitos capazes de pensar criticamente e
participar da vida publica, o processo educativo tende a produzir individuos ajustados as
exigéncias da sociedade administrada, dificultando o desenvolvimento da autonomia e da
consciéncia politica. A critica adorniana evidencia que a auséncia de reflexdo critica
favorece processos de conformismo social e naturalizacdo das desigualdades. Quando a
formacgédo humana € reduzida a adaptacao e ao consumo cultural imediato, enfraquecem-
se as possibilidades de resisténcia, participacdo politica e transformacdo social. Nesse
sentido, a educacdo emancipatdria exige ndo apenas acesso a informacdo, mas a
construcdo de condic¢des para 0 pensamento critico, a experiéncia reflexiva e a capacidade

de questionar 0s mecanismos sociais de dominacao.

Essa nocdo é crucial para compreender como a educacdo pode contribuir para a
naturalizacdo da barbéarie. Ao formar sujeitos que dominam procedimentos, mas ndo
exercitam o pensamento critico, a escola corre o risco de produzir individuos incapazes
de reconhecer injusticas ou de questionar ordens injustas. E precisamente esse tipo de
formagdo que, segundo Adorno, cria as condi¢Ges subjetivas para a repeticdo de
Auschwitz. Outro aspecto central da critica adorniana diz respeito a relacdo entre
educacéo e autoridade. Adorno reconhece que a educacao envolve necessariamente algum
grau de autoridade, mas alerta para os perigos de sua absolutizacdo. Quando a autoridade
ndo € mediada pelo didlogo e pela reflexéo, ela se converte em instrumento de dominacao:
“A educagdo que apenas exige adaptacdo fortalece a tendéncia a submissdo e a
identificagdo com o poder” (Adorno, 1995, p. 123). No contexto da juventude da rede

publica, essa submissdo frequentemente se manifesta na forma de silenciamento politico.
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Os jovens sdo ensinados a cumprir regras, respeitar hierarquias e aceitar decisées que
afetam diretamente suas vidas, sem que lhes seja oferecido espaco para questionamento
ou participacdo. Essa experiéncia educativa contribui para a marginalizacdo politica ao

formar sujeitos que ndo se percebem como agentes legitimos no espago publico.

Adorno insiste que uma educacgéo verdadeiramente emancipadora deve priorizar
o0 desenvolvimento da autocritica, da empatia e da capacidade de ndo participacdo em
praticas injustas. Em uma passagem particularmente significativa, ele afirma: “O objetivo
principal da educagdo deveria ser a prevencdo da barbarie” (Adorno, 1995, p. 125).
Prevenir a barbérie, nesse sentido, ndo significa apenas evitar a violéncia explicita, mas
impedir a formagéo de sujeitos indiferentes, incapazes de se comover com o0 sofrimento
do outro ou de assumir responsabilidade por suas a¢6es. A educacao, portanto, deve atuar
no nivel da formacgéo do carater, da sensibilidade moral e da consciéncia politica. Essa
perspectiva aproxima Adorno de Hannah Arendt, sobretudo na énfase que ambos
atribuem ao pensamento como condi¢do de possibilidade da responsabilidade ética e
politica. Se, para Adorno, a auséncia de reflexdo critica favorece a repeticdo da barbarie,
para Arendt, a incapacidade de pensar torna possivel a banalidade do mal. Em ambos 0s
casos, a educacao ocupa um lugar estratégico: ela pode tanto reforgar a adaptacdo quanto

fomentar a resisténcia.

Ao analisar a juventude contemporanea sob essa lente, torna-se evidente que a
marginalizacdo politica ndo € apenas consequéncia de fatores externos, como
desigualdade econdmica ou exclusao institucional, mas também de processos formativos
que desestimulam o pensamento autdnomo e a participacdo critica. A escola publica,
quando reduzida a um espaco de treinamento para avaliagfes ou para 0 mercado de
trabalho precarizado, contribui involuntariamente para a producdo de sujeitos
politicamente desarmados. Assim, a critica adorniana a educagdo ap6s Auschwitz
permanece profundamente atual. Em sociedades marcadas por desigualdades extremas,
discursos autoritarios e crescente indiferenga ao sofrimento social, a tarefa da educagéo
ndo pode ser outra, sendo a formacdo de sujeitos capazes de resistir & normalizacdo da
injustica. Essa resisténcia come¢a no pensamento, mas s6 se completa quando se
transforma em acao consciente no mundo comum ponto em que o dialogo com Hannah

Arendt se torna ainda mais fecundo.

A marginalizagdo politica da juventude da rede publica de ensino pode ser
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compreendida, a luz do pensamento de Hannah Arendt e Theodor Adorno, como uma
forma contemporanea de barbarie que se manifesta ndo por meio da violéncia explicita,
mas pela normalizacgéo da excluséo, do silenciamento e da indiferenca. Trata-se de uma
barbarie cotidiana, administrada, institucionalizada e frequentemente legitimada por
discursos pedagogicos, burocraticos e meritocraticos que ocultam seus efeitos
desumanizadores. Ao refletir sobre Auschwitz, (Adorno, 1995) alerta que a barbarie ndo
se apresenta apenas em momentos extremos da histéria, mas pode se reproduzir nas
praticas ordinarias de uma sociedade que falha em formar sujeitos criticos. Quando a
educacao se limita a adaptar os individuos as exigéncias do sistema, ela contribui para a
producdo de sujeitos incapazes de reconhecer a injustica como injustica. Nesse sentido, a
exclusdo politica juvenil ndo é um acidente, mas um efeito estrutural de modelos
educacionais que priorizam o controle, a padronizacéo e o desempenho em detrimento da

formagéo critica.

A escola publica brasileira, inserida em um contexto de profundas desigualdades
sociais, ocupa um lugar ambiguo nesse processo. Por um lado, ela representa uma das
poucas instituicdes capazes de garantir algum acesso a0 mundo comum para jovens
historicamente excluidos. Por outro, frequentemente reproduz préaticas que reforcam a
marginalizacdo politica, seja pela auséncia de espacos reais de participacdo, seja pela
desvalorizacéo da palavra juvenil ou pela redugédo da educacgéo a indicadores quantitativos
de rendimento. Essa contradi¢do pode ser compreendida a partir da distin¢do arendtiana
entre acdo e comportamento. Para (Arendt, 2007) a acdo implica iniciativa, pluralidade e
imprevisibilidade, enquanto o comportamento se refere a adequacdo a padrBes
previamente estabelecidos. Em contextos escolares excessivamente normatizados, 0s
estudantes sdo incentivados a se comportar, ndo a agir. Aprende-se a cumprir regras,
responder avaliacGes e reproducdo de conteudos, mas raramente se aprende a falar em
publico, a ser tornar visivel e a deliberar coletivamente ou a assumir responsabilidade

pelo mundo comum.

Arendt adverte que a substituicdo da acdo pelo comportamento tem
consequéncias politicas profundas: “Quanto mais o comportamento substitui a acao, mais
o mundo humano perde sua vitalidade” (Arendt, 2007, p. 58). Quando jovens sdo privados
da experiéncia da acdo, sua relacdo com a politica torna-se distante e abstrata. A politica
passa a ser percebida como algo que acontece “la fora”, nas instancias formais do Estado,

e ndo como uma prética que se constrdi no cotidiano das relagdes sociais. Essa percepcao
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contribui para a internalizacdo da marginalizagdo politica como algo natural, inevitavel
ou irrelevante. Adorno oferece uma chave complementar para compreender esse processo
ao analisar os efeitos da semiformacgdo. A juventude escolarizada, mas ndo formada
criticamente, tende a desenvolver uma relagdo instrumental com o conhecimento,
orientada para a obtencédo de certificados e para a adaptacdo ao mercado de trabalho
precarizado. Nesse contexto, a reflexdo politica aparece como supérflua ou perigosa, pois

ameaca a estabilidade da ordem vigente.

A barbarie cotidiana manifesta-se, assim, na forma de indiferenca social. Jovens
expostos continuamente a experiéncias de excluséo aprendem, muitas vezes, a naturalizar
a desigualdade e a responsabilizar a si mesmos por fracassos que tém origem estrutural.
Esse processo de subjetivacdo reforca a marginalizacdo politica ao produzir sujeitos que
ndo se reconhecem como portadores de direitos ou como agentes legitimos da vida
publica. (Arendt, 1989) ajuda a compreender a dimensao politica dessa indiferenca ao
afirmar que o isolamento é uma das condigdes mais favoraveis a dominagdo. Quando os
individuos perdem o vinculo com o mundo comum, tornam-se mais vulneraveis a
manipulacédo e a submissao. No caso da juventude da rede pablica, o isolamento politico
se expressa na auséncia de espacos de escuta, na deslegitimacdo de suas experiéncias e
na fragmentagdo de lagos comunitarios. Essa forma de barbarie ndo exige campos de
exterminio nem regimes totalitarios explicitos. Ela se sustenta na rotina, na burocracia e
na aceitacdo acritica da desigualdade. A escola, quando ndo problematiza essas
condigdes, corre o risco de se tornar cumplice desse processo, ainda que de maneira

involuntaria.

No entanto, tanto Arendt quanto Adorno recusam qualquer leitura fatalista da
educacdo. Ambos reconhecem que a formacdo humana é um campo de disputa e que a
escola pode se tornar um espaco de resisténcia a barbarie normalizada. Para isso, é
necessario romper com praticas pedagogicas que silenciam o conflito e evitar a
transformacdo da educagcdo em mero instrumento de gestdo social. A marginalizagédo
politica juvenil, portanto, ndo deve ser compreendida como auséncia de interesse ou
incapacidade dos jovens, mas como resultado de uma formacdo que lhes nega a
experiéncia do pensamento, do julgamento e da agdo. Desnaturalizar essa condi¢cdo € uma
tarefa ética e politica que exige repensar profundamente o processo educativo,
especialmente na escola publica. Educar para aléem de Auschwitz, nesse contexto,

significa reconhecer que a barbarie pode assumir formas sutis e socialmente aceitas.
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Significa também afirmar que a juventude, longe de ser um problema a ser controlado,
constitui uma poténcia politica fundamental para a renovacdo do mundo comum. Quando
a escola assume essa responsabilidade, ela deixa de ser apenas um espaco de reproducao

social e passa a atuar como um lugar de resisténcia, humanizacéao e abertura ao novo.

Ao buscar demonstrar que pensar a educacao a partir do didlogo entre Hannah
Arendt e Theodor Adorno possibilita compreender a marginalizacdo politica entre o0s
jovens da rede publica de ensino ndo como um fenémeno episodico ou individual, mas
como expressdo de uma barbérie cotidiana, produzida e naturalizada no interior das
préprias estruturas sociais e educacionais. Longe de se manifestar apenas em contextos
extremos, essa barbarie opera de modo silencioso, por meio da adaptagdo acritica, da
indiferenca moral e do esvaziamento da experiéncia politica. A nocdo adorniana de
educacdo apos Auschwitz revela-se fundamental para deslocar a compreensao da barbarie
do campo do excepcional para o da normalidade. Auschwitz, nesse sentido, ndo é apenas
um acontecimento histdrico a ser lembrado, mas um alerta permanente sobre o fracasso
da formagdo humana quando esta se submete integralmente a racionalidade instrumental
e a légica da adaptacdo. A educacdo que abdica da critica e da autonomia contribui para
a producéo de sujeitos conformados, incapazes de resistir as formas contemporaneas de

desumanizagéo.

Hannah Arendt, por sua vez, aprofunda essa critica ao evidenciar que a auséncia
de pensamento e julgamento ndo é uma falha meramente intelectual, mas uma ameaca
politica concreta. A banalidade do mal, tal como formulada por Arendt, revela que a
destruicdo do humano pode ocorrer sem 6dio explicito, sem ideologias extremas e sem
violéncia espetacular basta que os individuos deixem de pensar, julgar e agir
responsavelmente no mundo comum. Essa constatacdo confere a educacdo uma
responsabilidade ética incontornavel. Quando articuladas, as reflexdes de Arendt e
Adorno convergem para uma concepcao de educacdo que nao se orienta pela adaptacéo,
mas pela resisténcia. Resistir, nesse contexto, ndo significa oposicdo abstrata ou
militncia imediata, mas a recusa cotidiana da naturaliza¢do da injustica, da exclusdo e
da indiferenca. Trata-se de formar sujeitos capazes de interromper o automatismo da vida
social e de assumir responsabilidade pelo mundo que compartilham com os outros. A
marginalizagdo politica entre os jovens da rede publica de ensino emerge, assim, como
um dos sintomas mais visiveis desse fracasso formativo. Jovens que ndo encontram na

escola espacos de palavra, escuta e agdo aprendem, muitas vezes, que a politica ndo lhes
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diz respeito. Essa exclusdo ndo é apenas externa, mas se internaliza como desvalorizagdo
da prépria voz e como afastamento do mundo comum. O resultado € uma juventude

escolarizada, mas politicamente silenciada.

Educar para além de Auschwitz, nesse cenario, significa recolocar o pensamento,
0 julgamento e a agdo no centro da experiéncia educativa. Significa transformar a escola
publica em um espaco no qual 0s jovens possam aparecer como sujeitos singulares,
capazes de interpretar a realidade, deliberar coletivamente e agir em conjunto. Essa
transformacdo ndo se da por meio de prescri¢fes técnicas ou reformas superficiais, mas
por uma mudanca profunda na compreensdo do sentido da educagdo. (Arendt, 1996)
insiste que educar é assumir responsabilidade pelo mundo e apresenta-lo as novas
geracBes sem sufocar sua capacidade de renovagdo. (Adorno, 1995) por sua vez, alerta
que essa responsabilidade s6 pode ser cumprida se a educacdo se opuser a formacéo
adaptativa e a semiformacdo. Ambos convergem na defesa de uma educacédo que preserve
a dignidade humana ao formar sujeitos capazes de dizer “ndo” quando a normalidade se
torna injusta. Nesse sentido, a educagdo assume um papel decisivo na desnaturalizagédo
da marginalizacdo politica juvenil. Ao reconhecer os jovens como interlocutores
legitimos e ao criar condi¢Ges para a experiéncia da acdo no espaco escolar, a escola
publica pode se tornar um espaco de resisténcia a barbérie cotidiana. Essa resisténcia ndo
elimina imediatamente as desigualdades estruturais, mas impede que elas sejam aceitas

como destino.

Conforme analisado anteriormente, o pensar, julgar e agir ndo sdo apenas
categorias tedricas, mas exigéncias éticas diante de um mundo que continuamente ameaca
se tornar indspito ao humano. Formar jovens capazes de assumir essa exigéncia €, ao
mesmo tempo, um desafio educativo e uma tarefa politica inadiavel. Esse fechamento
prepara o terreno para 0s proximos capitulos da dissertacao, nos quais a reflexdo sobre a
marginalizacdo politica da juventude serd aprofundada a partir de outros referenciais
tedricos e de evidéncias empiricas, reafirmando a escola publica como um espaco
estratégico na luta pela humanizagdo, pela democracia e pela constru¢do de um mundo

comum mais justo e plural.

A primeira dimensdo dessa educacdo reside na recuperacdo da capacidade de
pensar, compreendida aqui ndo como o acumulo de informagdes técnicas, mas como a

atividade reflexiva que Adorno identifica como a Unica for¢a capaz de impedir a repeticdo
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do horror. Pensar, no contexto da rede publica brasileira, significa fornecer ao jovem o0s
instrumentos para que ele possa estranhar a sua propria condicdo de marginalizado,
rompendo com o0 senso comum que naturaliza a subcidadania. Quando o jovem da escola
publica é incentivado a pensar filosoficamente, ele inicia o processo de expulsdo do

opressor internalizado, transformando a humilhacéo social em consciéncia critica.

A educacdo para além de Auschwitz exige que 0 pensamento deixe de ser um
privilégio de classe para se tornar o direito de todos, pois € no pensamento que reside a
primeira barreira contra a manipulacdo e a docilizacdo dos corpos e das mentes. A
dimensdo do agir coroa esse processo educativo ao transformar o pensamento e 0
julgamento em intervencdo no mundo. Para Arendt, a acdo é a atividade politica por
exceléncia, 0 momento em que a natalidade se manifesta como a capacidade de iniciar
algo novo. A marginalizacdo politica é a interdi¢do dessa acao, e a educacéo para além

de Auschwitz é o esforco de romper essa interdicéo.

Agir no mundo comum significa que o jovem da rede publica de ensino, munido
do saber elaborado e da consciéncia de sua dignidade, decide ocupar o espago publico e
reivindicar o seu lugar na historia. A sintese entre Adorno e Arendt nos ensina que a
educacdo s6 cumpre a sua missdo quando prepara o individuo para ndo participar da
barbarie e para agir em favor da liberdade. Este fechamento reafirma que a filosofia
politica no Ensino Médio é o laboratorio onde esse novo sujeito pode ser gestado,
garantindo que a escola publica deixe de ser um aparelho de normalizacdo para se tornar
0 palco de uma democracia radical, onde pensar, julgar e agir sejam as ferramentas
definitivas para a construcdo de um Brasil para além de todos os seus Auschwitz

cotidianos.

Entretanto, a urgéncia dessa transformacdo educacional torna-se ainda mais
evidente quando observamos que as novas formas de barbarie ja ndo se apresentam apenas
por meio da violéncia explicita ou dos regimes totalitarios classicos, mas também através
da naturalizacdo da indiferenca, da precarizacdo da vida, da banalizacdo das injusticas
sociais e da fabricacdo cotidiana da apatia politica. A escola contemporanea encontra-se
inserida em uma sociedade marcada pela velocidade da informacéo, pela superficialidade
das relacdes e pela substituicdo do pensamento critico por mecanismos de repeticdo,
desempenho e adaptacdo. Nesse cenario, a auséncia da reflexao deixa de ser apenas uma

limitacdo intelectual para tornar-se um problema ético e politico de grandes proporcoes.
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E precisamente nesse ponto que o dialogo entre Theodor Adorno e Hannah
Arendt ganha densidade histdrica e pedagdgica. Ambos compreendem que 0 maior perigo
para a humanidade néo reside somente na existéncia de sistemas autoritarios, mas na
formacdo de sujeitos incapazes de pensar criticamente sobre suas préprias acoes e sobre
0 mundo que os cerca. Quando o pensamento € reduzido a mera funcionalidade técnica,
o individuo perde sua capacidade de julgamento, tornando-se vulneravel as estruturas de
dominacdo que operam silenciosamente no interior da vida cotidiana. Assim, combater a
marginalizagdo politica da juventude significa, antes de tudo, devolver aos jovens a
possibilidade de compreenderem a si mesmos como sujeitos historicos capazes de

interromper a l6gica da submissdo e da passividade.

A filosofia politica, nesse contexto, deixa de ser um conteudo periférico do
curriculo escolar e assume a condicédo de pratica de resisténcia. Sua fungdo nao é apenas
transmitir conceitos, mas provocar deslocamentos de consciéncia, instaurar inquietagoes
e romper com 0s processos de conformismo que sustentam a exclusdo politica da
juventude. Pensar filosoficamente torna-se, portanto, um ato de insurgéncia contra todas
as formas de silenciamento produzidas pela racionalidade instrumental, pelo
autoritarismo social e pelas estruturas que transformam estudantes em meros nimeros,

estatisticas ou forca de trabalho futura.

Dessa maneira, educar para o pensamento critico significa também educar para
a coragem de aparecer no espaco publico, para a responsabilidade diante do outro e para
a construcdo coletiva do mundo comum. A escola, quando atravessada pela filosofia
politica, pode converter-se em um espac¢o de experiéncia democratica real, no qual os
jovens aprendam ndo apenas a obedecer normas, mas a questiona-las, reinterpreta-las e
transforma-las a luz da justica, da dignidade humana e da liberdade. Somente assim sera
possivel romper com a reproducdo histérica das violéncias sociais e construir uma
formagdo humana capaz de impedir que os mecanismos de exclusdo continuem
produzindo, em novas formas e novos contextos, 0s inmeros Auschwitz simbdlicos que

ainda persistem na contemporaneidade.
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3. Praticas Pedagodgicas Micropoliticas: Caminhos para uma escola ecopolitica e

construcédo de um produto pedagdgico a partir da sala de aula.

A articulagdo entre filosofia politica, juventude, mundo do trabalho e as trés
ecologias de Félix Guattari ndo pode se limitar a teoria, exige a construgdo de praticas
pedagdgicas e instrumentos didaticos. Isso significa produzir experiéncias educativas que
ultrapassem a reproducéo de conteddo e se orientem pela criacdo de novos modos de
pensar, sentir e agir. (Guattari 1990) chama isso de micropolitica da subjetivacéo,
pequenas praticas capazes de gerar mutac6es nos modos de existéncia. No espaco escolar,
essas micropoliticas se realizam em a¢fes aparentemente simples, mas profundamente
transformadoras, o exercicio da escuta, a valorizacdo da fala do estudante, a construcéo
coletiva de regras, a problematizacao da realidade vivida em sala de aula, a abertura ao
dissenso e a experimentacdo estética. Nesse produto pedagdgico teremos como
ferramenta para fundamentarmos nossa articulacdo didatica como forma pratica do ensino
o texto, “As Trés Ecologias” de Félix Guattari como ferramenta para romper o que esta
pré-estabelecido em uma logica quantitativa de avaliacdo do ensino aprendizagem no

ambito escolar.

A construcdo de um produto educacional voltado ao ensino médio deve
considerar a complexidade do contexto social, politico e ambiental que cerca os jovens
contemporaneos. A marginalizagdo politica, tal como discutida nesta dissertacdo,
manifesta-se ndo apenas como exclusdo formal da participacdo em processos decisorios,
mas também como uma construcdo subjetiva, que se materializa na forma de alienacao,
baixa autoestima politica e percepcdo de impoténcia frente ao mundo social e
institucional. Nesse sentido, a proposta de oficinas de leitura filoséfica e escrita critica,
articuladas a obra As Trés Ecologias de Félix Guattari, constitui uma estratégia educativa
capaz de promover a conscientizacao critica dos estudantes, incentivando a reflexdo sobre

as multiplas dimensoes da vida social, ambiental e subjetiva.

A escolha de As Trés Ecologias ndo é aleatoria. (Guattari 1990) propde uma
interconexao inseparavel entre ecologia ambiental, ecologia social e ecologia mental,
enfatizando que a transformacdo de um desses dominios implica necessariamente
mudanc¢as nos outros. No contexto do ensino medio, essa perspectiva permite que 0s

jovens compreendam a complexidade do mundo em que vivem, reconhecendo que suas



acOes individuais e coletivas impactam tanto a sociedade quanto o ambiente e sua propria
subjetividade. Além disso, a obra oferece ferramentas conceituais para que 0s estudantes
questionem as estruturas de poder e as formas de marginalizacéo politica que os afetam,

estimulando o pensamento critico e a capacidade de intervencao.

O desenvolvimento deste produto educacional estd foi realizado no Colégio
Estadual da Policia Militar — Unidade Hugo de Carvalho Ramos (CEPMG) SEDUC-GO,
envolvendo especificamente os alunos da 3? série do ensino médio. A escolha deste
publico-alvo se justifica pela proximidade desses jovens com o ingresso no mercado de
trabalho, com uma possivel maturidade intelectual e pela necessidade de fortalecer sua
consciéncia politica, cidadd e social antes de assumirem papéis mais ativos na sociedade.
Além disso, a faixa etaria permite que os estudantes se engajem de forma critica e
reflexiva nas oficinas de leitura filosofica e escrita critica, relacionando os conceitos de
Guattari e as praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de filosofia, com suas
experiéncias cotidianas, promovendo o desenvolvimento de habilidades de pensamento

critico, autonomia intelectual e protagonismo no espago escolar e digital.

Para potencializar o alcance das reflexdes, propbe-se a utilizacdo de recursos
digitais, como o Google Sites, para a criagdo de material de conscientizacdo a ser
compartilhado em redes sociais. Esse produto digital permite que os estudantes construam
paginas multimidia que agregam textos, imagens, videos e links relacionados as
discussdes das oficinas. Ao utilizar ferramentas digitais, 0s jovens aprendem a comunicar
ideias complexas de forma acessivel, engajando suas redes de contato e promovendo
didlogo com a comunidade mais ampla. A presenca digital também contribui para a
valorizacdo da agdo politica juvenil, mostrando que € possivel intervir e influenciar
contextos sociais a partir do proprio protagonismo. As oficinas propostas tém carater

pratico e reflexivo, articulando leitura, debate e producéo escrita.

O processo inicia-se com a leitura orientada de trechos selecionados de As Trés
Ecologias, acompanhada de mediacdo pedagodgica que contextualize os conceitos-chave
para a realidade dos estudantes. A mediacao se apoia em estratégias da pedagogia critica,
enfatizando que o conhecimento ndo é apenas recebido, mas construido coletivamente a
partir das experiéncias e da visdo de mundo dos proprios alunos. Ao refletirem sobre
ecologia mental, social e ambiental, os jovens podem identificar os elementos de

marginalizagdo politica que atravessam suas vidas e as formas de resisténcia possiveis.
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A escrita critica emerge como o segundo eixo das oficinas. A partir da leitura e
do debate, os estudantes sdo convidados a elaborar textos, ensaios ou reflexdes que
expressem sua compreensdo sobre os temas discutidos, relacionando-os a propria
experiéncia de vida, a escola, a comunidade e ao mundo do trabalho. Esse exercicio ndo
apenas fortalece a capacidade de argumentacdo, mas também promove a consciéncia de
que a producdo textual € um ato politico: ao colocar suas ideias no papel, o jovem

reconhece sua presencga no espaco publico e constréi autonomia intelectual.

O cronograma das oficinas foi estruturado em quatro etapas principais,
distribuidas ao longo do terceiro e quarto bimestre de 2025:

1° Momento Introducdo e sensibilizagdo, desenvolvida durante duas aulas:
Apresentacdo de Guattari, contextualizacdo historica e social de As Trés Ecologias,
discussdo inicial sobre ecologia ambiental, social e mental. O desenvolvimento do
Produto Educacional inicia-se com um momento de sensibilizag&o destinado a aproximar
os estudantes da temética das trés ecologias e, a0 mesmo tempo, provocar uma reflexdo
inicial sobre os problemas presentes em sua realidade. A proposta parte da compreenséo
de que o contato com um texto filoso6fico ndo deve ocorrer de maneira descontextualizada,
como simples transmissdo de conceitos, mas como uma oportunidade para que 0s
estudantes reconhecam questdes presentes em seu cotidiano e percebam que elas podem
ser analisadas filosoficamente. Nesse primeiro encontro, o professor apresenta Félix
Guattari e contextualiza brevemente a obra As Trés Ecologias, introduzindo a ideia de
que a ecologia ndo pode ser compreendida exclusivamente como uma questao relacionada
a natureza. A partir dessa provocacao, os estudantes sdo convidados a pensar sobre as
relagBes entre ambiente, sociedade e modos de existéncia. Para iniciar o dialogo, pode-se
apresentar a questdo: "Quando falamos em ecologia, estamos falando somente da
natureza?". As respostas sdo registradas e utilizadas como ponto de partida para a
construcdo coletiva do problema. Ao final desse primeiro momento, cada estudante
registra uma situacdo de sua escola, comunidade ou realidade social que considera
relevante e que gostaria de compreender melhor. Esse registro inicial sera retomado
posteriormente, permitindo perceber possiveis mudancas na forma de compreender o

problema depois do contato com o pensamento de Guattari.

2° Momento Leitura orientada e debates desenvolvida durante duas aulas:
Selecdo de trechos-chave, atividades de interpretacdo critica e rodas de conversa,
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relacionando os conceitos a experiéncia dos jovens na escola e na comunidade. Apds a
sensibilizacdo inicial, inicia-se a leitura orientada de trechos selecionados de As Trés
Ecologias. A leitura constitui uma etapa central do percurso, pois é por meio dela que os
estudantes entram em contato direto com os conceitos que fundamentam a proposta. O
professor realiza a mediacdo da leitura, contextualizando os conceitos e interrompendo o
processo sempre gque necessario para esclarecer termos, levantar questfes e estabelecer
relagdes com situagBes conhecidas pelos estudantes. O objetivo nédo é realizar uma leitura
exclusivamente expositiva ou solicitar que os alunos apenas reproduzam aquilo que o
autor afirma, mas criar condi¢cbes para que compreendam 0s conceitos e comecem a
estabelecer relacdes entre o texto e a realidade. Durante a leitura, sdo destacadas as trés
dimensGes apresentadas por Guattari ecologia ambiental, ecologia social e ecologia
mental, buscando compreender suas especificidades e, principalmente, suas relagdes. Os
estudantes sdo incentivados a identificar no texto palavras, ideias e problemas que
considerem relevantes, registrando suas primeiras interpretaces. Dessa maneira, a leitura
deixa de ser uma atividade passiva e passa a constituir uma experiéncia de investigacao,
na qual o estudante é provocado a perguntar ndo apenas "o que o autor esta dizendo?",
mas também "0 que esse pensamento me permite perceber na realidade em que vivo?". A
propria dissertacdo estabelece a leitura orientada como ponto inicial das oficinas e indica
a necessidade de relacionar os conceitos as experiéncias dos jovens na escola e na

comunidade.

3° Momento Producdo de textos e reflexdes desenvolvido durante trés aulas:
Exercicios de escrita critica, ensaios individuais e coletivos, elaboracdo de argumentos
sobre marginalizagdo politica, relagdes com o mundo do trabalho e praticas de cidadania.
Concluida a leitura, o processo desloca-se do contato individual com o texto para a
construcéo coletiva de sentidos. E realizada uma roda de conversa na qual os estudantes
compartilham suas interpretac@es, duvidas e percepcdes. O professor assume a funcao de
mediador, organizando o dialogo e estimulando que diferentes posi¢Oes sejam
apresentadas e justificadas. A discussdo parte das trés dimensdes ecoldgicas trabalhadas
por Guattari e procura aproxima-las de situacdes concretas. Os estudantes sdo convidados
a identificar problemas ambientais presentes em sua comunidade, situagbes de
desigualdade ou exclusdo nas relagdes sociais e experiéncias que interferem na maneira
como 0s jovens pensam, sentem e percebem suas proprias possibilidades. Nesse

momento, procura-se evitar que as trés ecologias sejam compreendidas como categorias
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isoladas. A intengdo é perceber que os problemas ambientais, sociais e subjetivos estdo
relacionados e que uma realidade complexa exige uma leitura igualmente articulada. A
pergunta central passa a ser: "O que conseguimos perceber sobre nossa realidade depois
de olhar para ela a partir das trés ecologias?". Esse movimento € fundamental para a
proposta porque transforma o estudante de leitor do texto em intérprete de sua propria
realidade. A dissertacdo prevé justamente essa articulacdo entre leitura, debate e
experiéncia dos jovens, permitindo que os conceitos filosoficos sejam confrontados com

situagdes vivenciadas na escola e na comunidade.

Depois do debate, os estudantes séo convidados a transformar suas reflexdes em
uma producdo escrita individual. A atividade procura desenvolver a capacidade de
organizar ideias, formular argumentos e estabelecer relacfes entre 0 pensamento de
Guattari e situacdes concretas. Cada estudante escolhe uma questdo discutida durante a
leitura e o debate e desenvolve uma reflexdo procurando responder a seguinte
provocacdo: "O que o pensamento de Guattari permite compreender sobre essa
situacdo?". A producdo pode assumir a forma de texto reflexivo, ensaio curto ou
argumentacao filosofica, desde que o estudante consiga apresentar o problema, relaciona-
lo aos conceitos trabalhados e desenvolver uma interpretacdo propria. Essa etapa possui
importancia pedagogica porque a escrita funciona como um momento de elaboragdo do
pensamento. Depois de ouvir diferentes posi¢Ges no debate, o estudante precisa organizar
sua prépria compreensdo e assumir uma posicao diante do problema. Conforme descrito
na dissertacdo, a escrita critica € utilizada para relacionar os temas discutidos as
experiéncias de vida, a escola, a comunidade e ao mundo do trabalho, fortalecendo a
capacidade argumentativa e a autonomia intelectual dos estudantes.

As producdes individuais sdo posteriormente socializadas com a turma. Esse
momento permite que oS estudantes percebam que uma mesma questdo pode ser
interpretada de diferentes maneiras e que o conhecimento também se constréi por meio
do encontro entre perspectivas. Cada estudante apresenta 0s aspectos centrais de sua
reflexdo e os demais podem questionar, complementar ou apresentar interpretacoes
diferentes. O professor atua como mediador desse processo, garantindo que o didlogo seja
fundamentado e que as divergéncias sejam compreendidas como parte da propria
experiéncia formativa. A intencdo ndo é produzir uma resposta Unica para 0s problemas
discutidos, mas desenvolver a capacidade de escutar, argumentar, discordar e reformular

posicOes. Nesse sentido, a socializagdo constitui uma passagem importante entre a
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reflexdo individual e a construgéo coletiva. O que cada estudante produziu deixa de ser
apenas uma atividade individual e passa a integrar um conjunto de ideias que servira de

base para a etapa seguinte do Produto Educacional.

Somente apds a leitura, a discussao e a producdo individual ocorre a organizacdo
dos estudantes em grupos. A divisao é realizada a partir das trés dimensdes trabalhadas
no pensamento de Guattari: ecologia ambiental, ecologia social e ecologia mental. Cada
grupo passa a aprofundar uma dessas dimensdes, retomando os textos lidos, as discussdes
realizadas e as produc¢des individuais. A intencdo é que a divisdo dos grupos nao seja
apenas administrativa, mas represente uma nova etapa de aprofundamento. Cada grupo
devera compreender seu eixo, identificar um problema relacionado a realidade dos
estudantes e pensar de que maneira esse problema pode ser apresentado e discutido com
outras pessoas. Nesse momento, a pergunta deixa de ser apenas "o que aprendemos?" e
passa a ser "o que podemos produzir a partir do que aprendemos?". E essa passagem que

prepara 0s estudantes para a construcao efetiva do Produto Educacional.

4° Momento Construgdo de material digital desenvolvido durante trés aulas:
Mediacdo para uso do Google Sites, criagdo de paginas multimidia, publicacdo de
conteddo para conscientizacdo em redes sociais, avaliagdo coletiva das producdes e
debates sobre os impactos da comunicacéo digital. Depois de produzidos e revisados 0s
materiais, 0S grupos passam a organizacgao das produgdes no Google Sites. A plataforma
é utilizada como espaco de sistematizacdo, apresentacdo e socializacdo do conhecimento
produzido durante as oficinas. Os estudantes organizam os conteudos, selecionam
imagens e outros recursos e estruturam as paginas correspondentes as diferentes
dimensGes das trés ecologias. O recurso tecnoldgico, portanto, ndo constitui o objetivo
principal da atividade. Ele funciona como meio para dar visibilidade a producdo
intelectual dos estudantes e ampliar as possibilidades de comunica¢do com a comunidade.
A proposta apresentada na dissertacdo € justamente utilizar o ambiente digital para que
0s jovens construam paginas multimidia e compartilhem suas reflexdes, fortalecendo sua

condicdo de produtores de conhecimento e participantes do espaco publico.

A escolha do ambiente digital ndo ocorreu de maneira desvinculada das
condicdes materiais da escola. O desenvolvimento do produto esteve diretamente
relacionado a disponibilizacao, pela Secretaria de Estado da Educacéo de Goias (SEDUC-
GO), de equipamentos tecnolégicos do tipo Chromebook para utilizacéo pelos estudantes.
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A existéncia desse recurso possibilitou pensar o produto educacional ndo apenas como
um material complementar as aulas, mas como uma ferramenta efetivamente integrada as
praticas pedagogicas. Dessa forma, o Chromebook constituiu-se como uma mediagéo
tecnoldgica que permitiu aos estudantes acessar, explorar e produzir conte(dos a partir
do site, estabelecendo uma relagcdo mais ativa com os conhecimentos trabalhados.

Essa dimensdo é particularmente relevante porque a tecnologia, neste trabalho,
ndo é compreendida como um fim em si mesma. O recurso tecnoldgico ganha sentido
pedagdgico quando utilizado para ampliar as possibilidades de pensar, questionar,
pesquisar, argumentar e participar. O site, portanto, foi concebido para que a tecnologia
estivesse subordinada a uma finalidade formativa: criar condi¢des para que os estudantes
pudessem reconhecer as formas pelas quais determinados processos sociais contribuem
para a naturalizacdo de sua posicdo diante da politica e, a partir dessa percepcéo,

desenvolver possibilidades de participagéo e intervencdo no espaco publico.

A utilizacdo dos Chromebooks também possibilitou ampliar a temporalidade e
0s espacos de aprendizagem. O acesso ao produto educacional ndo ficou restrito ao
momento da aula ou a presenca fisica do professor. A proposta foi estruturada de modo
que os estudantes pudessem desenvolver as atividades tanto em sala de aula quanto em
casa, permitindo a continuidade do processo educativo para além dos horarios escolares.
Essa caracteristica contribui para romper com uma concep¢do de aprendizagem limitada
ao tempo e ao espaco da aula, criando uma interface entre escola, experiéncia cotidiana e

ambiente digital.

Nesse sentido, o site constitui uma interface entre conhecimento filosofico,
experiéncia juvenil e tecnologia educacional. Sua funcdo ndo é simplesmente digitalizar
conteldos que poderiam estar presentes em uma apostila impressa, mas criar outras
possibilidades de interacdo com o conhecimento. A organizacdo dos conteudos, das
atividades e dos desafios busca favorecer movimentos de investigacdo, reflexdo e
posicionamento, aproximando o estudante das questBes politicas que atravessam sua
prépria realidade. Essa perspectiva aproxima-se da compreensdo arendtiana de que a
politica se constitui no espaco da pluralidade e da acdo, isto €, no espago em que 0S
individuos aparecem uns aos outros por meio da palavra e da acdo. Embora o ambiente
digital ndo substitua o espaco publico concreto, ele pode funcionar como uma interface
complementar capaz de favorecer processos de expressdo, didlogo, argumentacdo e
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reconhecimento de problemas coletivos. O site, nessa perspectiva, ndo pretende formar
jovens para uma participacao politica previamente determinada, mas criar condi¢des para
que eles possam pensar politicamente sobre sua realidade e reconhecer-se como sujeitos

capazes de agir no mundo comum.

Para a producdo do material digital, a metodologia adotada prevé a diviséo de
cada turma em total de 09, em trés grupos, correspondendo as trés ecologias propostas
por Guattari: ecologia ambiental, ecologia social e ecologia mental. Cada grupo sera
responsavel por estudar, analisar e refletir criticamente sobre uma dessas dimensdes,
realizando pesquisas, debates e atividades praticas que promovam a compreensao
aprofundada dos conceitos. Com base nesse trabalho, os alunos desenvolverdo conteidos
digitais, que poderdo ser veiculados em uma plataforma como o Google Sites, permitindo
a construcdo de paginas tematicas, infograficos, textos reflexivos, videos e outros
recursos multimidia. Essa divisdo em grupos favorece o engajamento coletivo, o
protagonismo juvenil e a apropriacao critica do conhecimento, a0 mesmo tempo em que
fortalece habilidades de colaboragdo, organizacdo, pesquisa e comunicagédo digital. O
produto final, construido a partir das trés ecologias, propicia aos estudantes uma
experiéncia concreta de integracdo entre filosofia, educacdo politica e tecnologia,

permitindo que os conceitos sejam apropriados de maneira pratica e significativa.

A justificativa para esse modelo de oficinas fundamenta-se em dois principios
centrais. Primeiramente, a educacdo deve ser entendida como pratica de liberdade,
permitindo que os jovens se reconhegcam como sujeitos da histdria e atores capazes de
intervir no mundo. Em segundo lugar, a abordagem proposta dialoga com o pensamento
de (Guattari, 1990) ao oferecer uma visao integrada das dimensdes pessoais, sociais e
ambientais, mostrando que a marginalizacdo politica e social ndo é um fenémeno isolado,
mas esta profundamente relacionada a estruturas e praticas que atravessam multiplos
niveis da vida cotidiana. Ao promover oficinas de leitura filosofica e escrita critica,
integradas a producéo de material digital, o produto didatico busca transformar a escola
em um espaco de resisténcia & marginaliza¢do. O aluno passa de sujeito passivo, avaliado
exclusivamente por resultados de provas padronizadas, para agente ativo de sua propria
formacgdo e do espaco publico, construindo consciéncia critica sobre sua realidade,
ampliando horizontes de liberdade e fortalecendo competéncias cognitivas, sociais e

comunicacionais.
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Além disso, essa proposta permite articular ensino e pratica social: ao levar 0s
jovens a refletirem criticamente sobre seu papel na sociedade, ao debaterem e produzirem
conteddos que circulam em redes digitais, cria-se uma ponte entre a teoria e a acdo
concreta. O uso de ferramentas digitais ndo se limita & tecnologia pelo uso da tecnologia,
mas se constitui como uma extensdo do espa¢o publico, ampliando o alcance das a¢des

dos jovens e fortalecendo sua capacidade de participacéo politica.

Em sintese, a proposta de oficinas de leitura filosofica e escrita critica,
articuladas a obra As Trés Ecologias de Guattari, representa uma estratégia educativa
inovadora e alinhada a missao da educacéo como prética de liberdade e emancipacao. Ao
integrar leitura, debate, escrita critica e producdo digital, o projeto permite que 0s
estudantes do ensino médio compreendam a complexidade das ecologias pessoal, social
e ambiental, reconhecam as formas de marginalizacdo politica que os atravessam e se
posicionem como sujeitos ativos, capazes de intervir no mundo. Essa abordagem néo
apenas enriquece o processo de ensino- aprendizagem, mas também fortalece a formacéo
de cidaddos criticos, conscientes e engajados, capazes de contribuir para a transformacéo

social e para a construcdo de uma sociedade mais justa e plural.

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa parte do pressuposto de que
a marginalizagdo politica entre os jovens da rede publica de ensino ndo é um fendmeno
natural, tampouco resultado exclusivo de escolhas individuais, mas um processo
histdrico, social e educacionalmente produzido. Nesse sentido, a proposta pedagogica
inspirada na obra As Trés Ecologias, de Félix Guattari, apresenta-se como uma
possibilidade concreta de intervencdo critica no espaco escolar, ao articular reflexdo

filosofica, producdo de subjetividade e agdo coletiva.

(Guattari, 1990) compreende a crise contemporanea como um fendmeno
transversal, que atinge simultaneamente o meio ambiente, as relagcdes sociais e a vida
psiquica. A fragmentacdo dessas dimensdes, segundo o autor, produz sujeitos adaptados
a uma logica de sobrevivéncia individualizada, incapazes de perceber-se como agentes
politicos inseridos em um mundo comum. Essa leitura dialoga diretamente com o
problema investigado nesta dissertacédo: jovens da rede publica que, embora formalmente
incluidos no sistema educacional, encontram-se politicamente marginalizados, privados

de espacos efetivos de participacdo, de reconhecimento e de agéo significativa.

Ao trazer as trés ecologias para o centro da pratica pedagdgica, o produto
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educacional assume um carater ético-politico, aproximando-se da concepgdo arendtiana
segundo a qual a educacdo deve preparar 0s jovens para o mundo, sem, contudo, substituir
sua capacidade de agir e iniciar algo novo. A escola, nesse horizonte, deixa de ser apenas
um espaco de reproducdo de contetidos e passa a funcionar como espacgo de aparecimento,

no qual os estudantes podem se expressar, julgar e agir coletivamente.

3.1. Contexto de aplicacéo do produto educacional.

O produto foi desenvolvido no Colegio Estadual da Policia Militar de Goias —
Unidade Hugo de Carvalho Ramos, com estudantes da 32 série do Ensino Médio, no ano
letivo de 2025. Trata-se de um contexto marcado por tensdes tipicas da escola publica
contemporanea: cobranca por desempenho, curriculos rigidamente estruturados, pouco
espaco para a escuta dos estudantes e para o exercicio da autonomia critica. E justamente
nesse cenario que a proposta se insere como tentativa de desnaturalizar praticas
educativas que silenciam a juventude, promovendo experiéncias de reflexdo e producao

coletiva de sentido.

A escolha da ferramenta Google Sites ndo € meramente instrumental, mas
estratégica: trata-se de inserir os estudantes no espaco publico digital de forma critica,
consciente e autoral, deslocando-os da posicdo de consumidores passivos para a de

produtores de discurso.

O desenvolvimento do produto ocorreu a partir da divisdo das turmas em trés
grandes grupos, cada qual responsavel por uma das dimensdes das ecologias propostas
por Guattari, conforme os materiais produzidos pelos préprios estudantes. A
marginalizacdo politica, conforme discutido ao longo desta dissertagdo, manifesta-se
quando os jovens sdo afastados do espaco de decisdo, de fala e de reconhecimento
simbdlico. Esse afastamento ndo ocorre apenas por exclusdo institucional direta, mas
também por meio da internalizacdo de discursos que deslegitimam sua voz, seus saberes
e sua experiéncia. Ao criar um espago em que 0s estudantes pesquisam, debatem,
produzem e publicam conteddos, o produto educacional atua diretamente contra essa

I6gica, instaurando uma pratica de reapropria¢do do mundo comum.

A Ecologia Ambiental constituiu-se como importante eixo de problematizagéo



politica no processo formativo desenvolvido pelo Grupo 01. A partir das discussdes
realizadas, a crise ambiental deixou de ser percebida apenas como questdo moral ou
comportamental, passando a ser analisada como expressdo de relagdes historicas de
poder, desigualdade e exclusdo. Esse deslocamento analitico permitiu aos estudantes
compreender que 0s problemas ambientais ndo atingem todos os sujeitos da mesma
maneira, estando profundamente vinculados as formas de organizagdo econémica, social
e politica da sociedade contemporanea. Ao discutir desmatamento, mudancas climaticas,
poluicdo e exploragdo dos recursos naturais, os estudantes foram levados a compreender
que os impactos ambientais ndo séo distribuidos de forma igualitaria. Popula¢Ges pobres,
periféricas e historicamente marginalizadas sofrem de maneira mais intensa as
consequéncias da degradacao ambiental, enquanto permanecem afastadas dos espacos de
decisdo. Essa constatacdo permitiu articular a ecologia ambiental a nogdo de injustica
politica e social.

Nesse sentido, a reflexdo ambiental tornou-se uma via privilegiada para
questionar a propria posic¢do dos jovens no mundo. Ao perceberem que decisdes tomadas
por instancias distantes afetam diretamente suas vidas, os estudantes comecaram a romper
com a ideia de que politica é algo externo ou inacessivel. O produto educacional, portanto,
contribuiu para desnaturalizar a percep¢do de impoténcia politica, revelando que a

exclusdo ambiental é também uma forma de excluséo cidada.

Este grupo trabalhou a Ecologia Ambiental, partindo do tema: “Cuidar do
planeta, a nossa responsabilidade na ecologia ambiental”. A proposta ultrapassou uma
abordagem meramente ecoldgica ou moralizante, buscando compreender as raizes
politicas, econdmicas e culturais da crise ambiental, especialmente no contexto brasileiro.
Ao relacionar desmatamento, mudancas climaticas e desigualdade social, 0s estudantes
foram levados a perceber que a destruicdo ambiental ndo é neutra, mas atinge de forma
mais intensa populacdes historicamente marginalizadas. Essa compreensdo amplia o
horizonte politico da discussdo ambiental, aproximando-a da nocdo de cidadania ativa e
responsabilidade coletiva. Do ponto de vista da marginalizacdo politica, esse eixo
permitiu discutir como a exclusdo dos jovens dos debates ambientais e das decisbes
publicas reforca a ideia de que o futuro do planeta é decidido sem eles, aprofundando o

sentimento de impoténcia politica.

A escolha de iniciar a experiéncia pedagdgica pela ecologia ambiental ndo foi
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fortuita. No contexto da escola publica, especialmente entre jovens da periferia urbana, o
territério aparece frequentemente como espago de caréncia, risco e abandono estatal.
Trabalhar a ecologia ambiental, portanto, significou politizar a relacdo dos estudantes
com o espago que habitam, deslocando a compreensdo do meio ambiente de uma nogéo
abstrata ou moralizante para uma leitura critica e historica das desigualdades
socioambientais. O grupo responsavel por essa dimensdo foi conduzido a compreender
que a degradacdo ambiental ndo é resultado de uma falha coletiva genérica da
humanidade, mas consequéncia de decisdes politicas concretas que privilegiam
determinados interesses econémicos em detrimento de populacgdes vulnerabilizadas. Esse
deslocamento conceitual é central para a desnaturaliza¢do da marginalizacéo politica, pois
rompe com a ideia de que os impactos ambientais sdo inevitaveis ou igualmente
distribuidos.

Nesse ponto, o didlogo com Hannah Arendt torna-se fundamental. Para (Arendt
2007), a politica nasce quando os seres humanos compartilham um mundo comum e
assumem responsabilidade por ele. A destruicdo do ambiente, ao inviabilizar condig¢Oes
dignas de vida, compromete diretamente esse mundo comum, afastando os jovens da
possibilidade de agir politicamente. Ao refletirem sobre questdes ambientais a partir de
seu proprio territorio, os estudantes passaram a reconhecer-se como sujeitos implicados
no destino coletivo, inaugurando uma experiéncia concreta de agdo no sentido arendtiano.
Do ponto de vista de (Saviani, 2008) esse movimento reafirma a fungéo social da escola
como mediadora entre o conhecimento sistematizado e a realidade vivida. Ao assumir a
problemética ambiental como dimensdo constitutiva da formagdo humana, a escola
reafirma sua funcdo de socializar os conhecimentos historicamente produzidos,
oferecendo aos estudantes instrumentos intelectuais para compreender que as crises
ambientais expressam relacdes sociais, econdmicas e politicas construidas
historicamente. Nessa perspectiva, a educacdo contribui para a desnaturalizacdo de
explicagbes imediatistas ou deterministas da realidade, favorecendo a constituicdo de
sujeitos capazes de interpretar criticamente o mundo e de reconhecer sua propria
participacdo na construcdo e na transformacdo da vida coletiva. Assim, a ecologia
ambiental deixou de ser apenas um tema transversal e passou a constituir-se como eixo

de formacé&o politica.

Ecologia Social e a reconstru¢do do mundo comum: O Grupo 02 (Ecologia

Social) aprofundou a dimenséo relacional da marginalizacdo politica, evidenciando como
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a fragmentacéo do tecido social produz sujeitos isolados, competitivos e desmobilizados.
A anélise das desigualdades sociais, do racismo estrutural e das hierarquias presentes na
sociedade brasileira permitiu aos estudantes reconhecer que a marginalizacdo néo é fruto
do acaso, mas resultado de processos historicos de exclusdo. Essa discussdo dialoga
diretamente com Hannah Arendt, para quem a politica s6 existe onde ha mundo comum,
isto é, um espaco compartilhado de significados, acdes e responsabilidades. Quando esse
mundo comum se dissolve, seja pela desigualdade extrema, seja pela negacédo da

participacdo, o resultado é a apatia politica e o afastamento da vida publica.

O produto educacional atuou, nesse contexto, como um exercicio de
reconstru¢do simbolica do mundo comum dentro da escola. Ao promover debates
coletivos, trabalhos em grupo e producédo colaborativa de contetdos digitais, o projeto
criou condicOes para que os estudantes experimentassem a politica ndo como abstracéo,
mas como experiéncia vivida de convivéncia, conflito e cooperacdo. Essa vivéncia é
fundamental para a desnaturalizacdo da marginalizagdo politica, pois rompe com a ideia
de que a escola é apenas um espaco de obediéncia e reproducdo. Ela passa a ser percebida
como um lugar onde a acdo coletiva é possivel, mesmo diante das limitacOes

institucionais.

Este grupo desenvolveu a Ecologia Social, com foco na reconstrugdo dos
vinculos comunitarios e na analise das desigualdades sociais. O trabalho evidenciou que
a fragmentacéo do tecido social, o racismo estrutural, o machismo e a exclusao territorial
produzem sujeitos politicamente despotencializados. Ao incentivar a reflexdo sobre
participacdo em movimentos sociais, projetos comunitarios e agdes de solidariedade, o
grupo aproximou a teoria guattariana da pratica concreta, reafirmando que a politica ndo
se limita as instituicbes formais, mas se manifesta nas relacdes cotidianas. Essa
abordagem dialoga diretamente com Hannah Arendt, para quem a politica emerge sempre

que os individuos se reconhecem como parte de um mundo comum.

A ecologia social, aprofundou a analise das estruturas de desigualdade que
atravessam a experiéncia juvenil na escola publica. Questdes como pobreza, racismo
estrutural, violéncia simbdlica e precarizacdo das politicas publicas foram abordadas nédo
como fenémenos isolados, mas como elementos constitutivos de um modelo social que
produz exclusdes sistematicas. Essa reflexao permitiu evidenciar que a marginalizacao

politica ndo se manifesta apenas na auséncia de direitos formais, mas sobretudo na

140



negacdo do reconhecimento. Jovens que ndo se sentem vistos, ouvidos ou considerados
como interlocutores legitimos tendem a afastar-se do espaco publico, internalizando a
ideia de que a politica ndo lhes pertence. Trata-se de um processo silencioso, mas

profundamente eficaz de despolitizacéo.

Aqui, a contribuigdo de Arendt é decisiva. Para ela, a politica s6 existe onde ha
pluralidade e reconhecimento da singularidade. Quando determinadas parcelas da
populacdo sdo sistematicamente desconsideradas, o mundo comum se fragiliza e a
politica degenera em mera administracdo. Ao promover debates coletivos, o produto
educacional criou condicOes para que os estudantes experimentassem a pluralidade como
valor e a palavra como forma de apari¢do publica. Em consonancia com Saviani, essa
pratica reafirma que a escola ndo € neutra: ou contribui para a reproducdo das
desigualdades ou se constrdi como espaco de mediacdo critica. Ao tematizar a ecologia
social, o projeto permitiu aos estudantes compreenderem sua posi¢do na estrutura social
sem culpabilizagdo individual, mas também sem resignacdo. Trata-se de um movimento

pedagogico que articula critica estrutural e possibilidade de ag&o.

Ecologia Mental e a critica a subjetividade adaptada: O trabalho do Grupo 03
(Ecologia Mental) aprofundou uma dimensdo frequentemente invisibilizada da
marginalizagdo politica, a produgdo de subjetividades conformadas, ansiosas e
despotencializadas. Ao discutir saide mental, consumo excessivo de informacGes,
pressdo por desempenho e esvaziamento do pensamento critico, os estudantes
identificaram como essas dindmicas afetam diretamente sua capacidade de agir
politicamente. (Guattari, 1990) alerta que o capitalismo contemporaneo néo se sustenta
apenas pela exploracdo material, mas pela captura dos desejos, das emocOes e da
imaginacdo. Nesse sentido, a ecologia mental torna-se um campo central de disputa
politica. Jovens exaustos, ansiosos e desmotivados dificilmente conseguem se reconhecer

como sujeitos histdricos capazes de transformacao.

O produto educacional, ao criar espacos de escuta, reflexdo e criagdo, funcionou
como um contradispositivo, isto &, uma pratica pedagodgica que resiste a logica da
produtividade e da adaptacdo. Ao valorizar o pensamento, a expressdo subjetiva e o
diadlogo, o projeto contribuiu para a formacdo de sujeitos mais conscientes de si e do
mundo, condi¢éo indispensavel para qualquer forma de participacao politica efetiva. Este
grupo trabalhou a Ecologia Mental, abordando os impactos do capitalismo
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contemporaneo, da hiperconexdo digital e da légica do desempenho sobre a saude
psiquica dos jovens. A discussdo revelou como ansiedade, isolamento e esvaziamento do
pensamento critico também sdo formas de marginalizacdo politica, na medida em que
comprometem a capacidade de julgar, desejar e agir. Ao propor préticas de autocuidado,
siléncio, criatividade e reflexdo critica, o grupo ndo reduziu a ecologia mental a uma
perspectiva individualizante, mas a compreendeu como dimensao politica da formacao
humana. Trata-se, aqui, de criar condi¢des subjetivas para que 0s jovens possam resistir

a captura de seus desejos e recuperar a autonomia do pensamento.

A ecologia mental, revelou-se uma das dimensdes mais sensiveis e, a0 mesmo
tempo, mais decisivas da marginalizacéo politica juvenil. Ao refletirem sobre ansiedade,
esgotamento, desmotivacdo e sentimento de impoténcia, os estudantes reconheceram
como esses estados subjetivos afetam diretamente sua capacidade de participacdo e
engajamento politico. Guattari aponta que o capitalismo contemporaneo atua
profundamente na producdo de subjetividades adaptadas, fragmentadas e
despotencializadas. Nesse sentido, a marginalizagdo politica ndo é apenas externa, mas
também internalizada. Jovens que se percebem incapazes, desinteressantes ou sem futuro

dificilmente se reconhecem como sujeitos historicos.

O produto educacional atuou como um contradispositivo, criando espacos de
fala, escuta e elaboracdo simbdlica. Ao valorizar a experiéncia subjetiva dos estudantes,
0 projeto rompeu com a logica da escola como espaco exclusivamente disciplinar,
aproximando-se de uma concepcdo de educacdo que reconhece 0 sujeito em sua
totalidade. Para Arendt, o pensamento é condicdo para o julgamento e para a acdo. Uma
educacdo que sufoca o pensamento produz sujeitos incapazes de resistir a normalizacao.
Ja Saviani reforca que a formacdo critica exige acesso aos instrumentos culturais que
permitam compreender e transformar a realidade. A ecologia mental, nesse sentido,

tornou-se o elo entre consciéncia subjetiva e acao politica.

Defender este produto educacional como parte constitutiva da dissertacao
implica reconhecer que a marginalizacdo politica juvenil ndo se sustenta apenas por
fatores externos e estruturais, mas também por processos cotidianos de naturalizacdo, nos
quais a exclusdo passa a ser percebida como algo normal, inevitavel ou até merecido. A
escola, nesse cenario, ocupa uma posi¢cdo ambigua: pode reforcar essa naturalizacdo ou

tornar-se um espaco de ruptura critica. O produto educacional desenvolvido a partir da
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obra As Trés Ecologias, de Félix Guattari, assume deliberadamente a segunda posi¢éo.
Ele foi pensado ndo como uma atividade complementar, mas como uma intervencao
pedagbgica consciente, cujo objetivo central € deslocar os estudantes da posicdo de
sujeitos adaptados a ordem vigente para a condicdo de sujeitos capazes de pensar

criticamente sua insercdo no mundo.

A marginalizacdo politica, conforme discutido ao longo desta dissertacéo,
manifesta-se quando os jovens sdo afastados do espaco de decisdo, de fala e de
reconhecimento simbolico. Esse afastamento ndo ocorre apenas por exclusdo institucional
direta, mas também por meio da internalizacdo de discursos que deslegitimam sua voz,
seus saberes e sua experiéncia. Ao criar um espago em que 0s estudantes pesquisam,
debatem, produzem e publicam conteudos, o produto educacional atua diretamente contra

essa logica, instaurando uma prética de reapropriagdo do mundo comum.

O produto educacional como experiéncia concreta de desnaturalizagdo, que
possibilitou a articulacdo entre as trés ecologias permitiu que o0s estudantes
compreendessem a marginalizagdo politica como um fendmeno complexo, que atravessa
simultaneamente o ambiente, as relacdes sociais e a vida subjetiva. Essa compreensdo
integrada € um dos principais méritos do produto educacional, pois rompe com
explicagdes simplistas e individualizantes da exclusdo. Ao produzir contetdos digitais no
Google Sites, os estudantes passaram da condigdo de objetos de politicas educacionais
para sujeitos produtores de discurso. Esse deslocamento simbolico é central para a
desnaturalizacdo da marginalizacdo politica, pois afirma que os jovens ndo apenas podem

falar, mas tém algo legitimo a dizer sobre 0 mundo em que vivem.

3.2. Produto Educacional Pedagdgico.

A materializacdo do produto educacional desenvolvido nesta pesquisa ndo se
limita a dimensdo teodrica ou ao planejamento pedagogico, mas se expressa de forma
concreta na producéo dos sites elaborados pelos estudantes da 32 série do Ensino Médio,
nos quais foram sistematizadas reflexdes, analises criticas e proposi¢Ges a partir do
referencial das Trés Ecologias de Félix Guattari. As interfaces digitais construidas pelos

alunos, cujas imagens e links sdo apresentados a seguir, constituem evidéncias empiricas



centrais do processo formativo vivenciado ao longo do projeto. Os sites completos podem
ser acessados nos seguintes enderecos eletronicos (link) que estdo em anexo as imagens

da interface de cada site.

Ecologia em Aglo Introduglo  Contexto Histérkcoe

Cuidar do Planeta:

A Nossa Responsabilidade na Ecologia

Ambiental

ECOLOGIA AMBIENTAL EM GUATTARI

Link:https://sites.google.com/aluno.educa.go.gov.br/ecologia-em-
ao/introdu%C3%A7%C3%A30

12025

Ceologia Soctal B

A al,
£la entende que lgadas 3 forma em soctedade 20
consumo excessivo e 3 falta de empatia

a Ecologia Social 4 3 repensar

justa, solidiria e sustentivel

Origem do conceito.

Link:https://sites.google.com/view/trabalhodefilosofia3anoh/in%C3%ADcio

-3

Ecologia Mental e o impacto do Capitalismo e das Redes sociais »

na Satide Psiquica. ;

vental. proposto por per
dimensdes social ¢ o amblentol. bient e também

gerodos pelos ociols

Instagram. velidagdo, o que gera
onsiedode, competigdo e

Link:https://sites.google.com/aluno.educa.go.gov.br/3-f-ecologia-
mental/in%C3%ADcio
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ECOLOGIA S

Link:https://sites.qoogle.com/aluno.educa.go.gov.br/ecologiasocialcpmghcr/in
%C3%ADcio

0O que ¢ Ecologia Ambicental? @

CONCEITO E ORIGEM

10 2

Link:https://sites.qoogle.com/aluno.educa.go.gov.br/trabalho-de-
filosofia/in%C3%ADcio

Ecologia Mental 3C 5 ¢ B A - -

Ecologia Mental

A ecologia mental mostra que cuidar da mente é parte

essencial do equilibrio da vida: em um mundo de pressées

sociais, consumo e excesso digital, resistir significa buscar
equilibrio i e do com a

natureza.

Link:https://sites.google.com/aluno.educa.go.gov.br/ecoligiamental 3¢/in%C3%

ADcio
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https://sites.google.com/aluno.educa.go.gov.br/trabalho-de-filosofia/in%C3%ADcio
https://sites.google.com/aluno.educa.go.gov.br/ecoligiamental3c/in%C3%ADcio
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cologla Social - 3°D 2025

MUGD 0 CARVALI) SAMOS I'D 2075

FCOLOGIASOBIAL

RECONSTRUIR VINCULOS SOCIAIS PARA UMA SOCIEDADE EQUITATIVA

0 QUE E ECOLOGIA SOCIAL?

Link:https://sites.qoogle.com/aluno.educa.go.gov.br/ecologiasocial -
3d2025/in%C3%ADcio

Ecologla Social 3°8

Ecologia social 3°B-
2025

Reconstrar vincuios scelais poro uma seciedode equitativa

0 que é ecologia social?

As Trés Ecologias segundo Felix Guattari

Link:https://sites.qoogle.com/aluno.educa.go.gov.br/ecologiasocial3b/in%C3%

ADcio

Pri

Link: EcoAmbiental - Preservacio e Sustentabilidade para um Futuro Melhor
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Ecologias. um dos cucs coriras de s ctra

Entrevista com Félix Guattari:
Marginalidades e Ecosofia (1992

Link: Ecologia Social - 3L 2025

upo 03 - Ecologia Mental

Link: Grupo 03 - Ecologia Mental

Essas producbes ndo devem ser compreendidas como simples atividades
escolares ou exercicios técnicos de uso de ferramentas digitais. Ao contrério, elas
representam um deslocamento significativo do lugar tradicionalmente ocupado pelos
estudantes na escola. Ao assumirem a autoria dos contetdos, a organizacdo das
informacdes e a constru¢do das narrativas visuais e textuais, 0s jovens passaram da
condigéo de receptores de saber para a de sujeitos produtores de sentido, exercitando uma
forma concreta de participacdo no espaco publico, ainda que mediada pelo ambiente

digital.

A escolha do Google Sites como plataforma de producdo nédo foi neutra. Ela
possibilitou que os estudantes experimentassem, na pratica, o que Hannah Arendt
compreende como espaco de aparicdo, um lugar onde 0s sujeitos se tornam visiveis por

meio da palavra e da acdo. Ao publicarem seus trabalhos, os alunos ndo apenas cumpriram


https://sites.google.com/aluno.educa.go.gov.br/3l-ecologia-social/in%C3%ADcio
https://sites.google.com/aluno.educa.go.gov.br/grupo-03-ecologia-mental/p%C3%A1gina-inicial

uma etapa avaliativa, mas inscreveram suas vozes em um espaco compartilhado,
rompendo com a logica do trabalho escolar que se encerra na sala de aula ou na corre¢édo

do professor.

As interfaces dos sites revelam, em sua diversidade estética e organizacional, a
pluralidade dos olhares dos jovens sobre as problematicas ambientais, sociais e mentais.
Cada escolha de imagem, texto ou estrutura reflete ndo apenas uma compreensao
conceitual, mas também uma tomada de posicdo diante do mundo. Nesse sentido, o
produto educacional evidencia que a formacao politica ndo se da apenas pela transmissao
de conteudos, mas pela criacdo de condi¢cBes para que 0s estudantes interpretem a

realidade e se posicionem criticamente diante dela.

As interfaces pedagdgicas que compdem o produto educacional desenvolvido
nesta pesquisa constituem a materializacdo do percurso tedrico e metodoldgico construido
ao longo da dissertacdo. Longe de se configurarem como meros recursos digitais para
organizacao de conteudos, essas interfaces foram concebidas como espacos de mediacao
pedagogica destinados a favorecer processos de reflexdo, dialogo e participacéo,
articulando os referenciais filosoficos discutidos nesta investigacdo com praticas
educativas voltadas a formacéo politica da juventude. A organizacdo desse percurso
formativo fundamenta-se na triade da formacdo politica, categoria analitica elaborada
nesta pesquisa para expressar a articulagdo entre pensamento, julgamento e agdo como
dimensGes indissociaveis da constituicdo do sujeito politico. Nessa perspectiva, cada
elemento, atividade e recurso didatico foi planejado para estimular, inicialmente, o
exercicio do pensamento critico, favorecendo a desnaturalizacdo de discursos, praticas e
relagbes que sustentam a marginalizagdo politica; em seguida, promover o
desenvolvimento do julgamento, compreendido como a capacidade de considerar
diferentes perspectivas e reconhecer a pluralidade como fundamento da convivéncia
democratica; e, por fim, incentivar a acdo, entendida como a possibilidade de os
estudantes intervirem de forma consciente, responsavel e colaborativa na construgdo do

mundo comum.

Sob essa perspectiva, o produto educacional ultrapassa a funcéo de disponibilizar
conteddos ou informacgdes. Sua finalidade consiste em criar condi¢cbes para que 0s
estudantes percorram um itinerario formativo que articule compreensdo critica da

realidade, constituicdo de juizos autdbnomos e experiéncias de participacao,

148



transformando o espago escolar em um ambiente de formacdo democrética. E nesse
movimento que as interfaces pedagogicas se configuram como instrumentos de
desnaturalizacdo da marginalizacdo politica, possibilitando que a instituicdo escolar se
afirme como espaco de producdo de sujeitos capazes de pensar, julgar e agir diante dos
desafios da vida coletiva. Ao analisa-los, observa-se que os estudantes ndo reproduzem
discursos prontos ou meramente escolares, mas articulam conceitos filoséficos com
experiéncias concretas de seu cotidiano, como a realidade do bairro, da escola, da
juventude e do mundo do trabalho. Essa articulagdo confirma o potencial da filosofia

politica como préatica pedagdgica capaz de reconectar 0s jovens ao mundo comum.

Do ponto de vista da funcdo social da escola, conforme discutido por Dermeval
Saviani, essas producdes demonstram que é possivel romper com a l6gica da escola como
espaco de mera adaptacdo social. Ao contrario, quando mediada por uma proposta
pedagogica critica, a escola publica se afirma como espaco legitimo de producéo de
conhecimento e de formacdo cidadd. O trabalho dos estudantes, aqui apresentado, é
evidéncia concreta de que a marginalizacdo politica ndo é um destino natural, mas um
processo historico que pode ser enfrentado por meio da educacdo. Assim, as imagens das
interfaces dos sites e 0s respectivos links ndo cumprem apenas um papel ilustrativo nesta
dissertagdo. Eles constituem parte integrante do argumento central da pesquisa,
demonstrando empiricamente que a filosofia politica, quando vivenciada como praxis
educativa, possibilita aos jovens experimentar a acao, o pensamento e o julgamento

elementos fundamentais para a constru¢do de uma cidadania ativa e consciente.

Dessa forma, as experiéncias construidas pelos estudantes por meio das
interfaces digitais e das produgdes coletivas revelam, no plano concreto da pratica
educativa, a materializacdo das reflexdes tedricas que fundamentam esta investigacdo. A
marginalizacdo politica da juventude ndo € uma condi¢édo natural ou inevitavel, mas um
processo historicamente produzido e cotidianamente reproduzido e, portanto, passivel de
desnaturalizacdo. Ao criar condi¢bes pedagdgicas para que 0S jovens pensassem
criticamente sua realidade, tomassem a palavra e agissem simbolicamente no espaco
publico, a escola pablica revelou-se um lugar potente de formacao politica. O produto
educacional aqui apresentado demonstra que a filosofia politica, quando vivenciada como
praxis, possibilita a emergéncia do sujeito como agente do mundo comum, nos termos de
Hannah Arendt, e reafirma a fung@o social da escola defendida por Saviani, ndo a

adaptacdo a ordem vigente, mas a formacgdo de sujeitos capazes de compreendé-la
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criticamente e transforma-la. Assim, este produto pedagdgico aponta que desnaturalizar
a marginalizacao politica é, antes de tudo, um compromisso ético e pedagogico com a
construcdo de uma educacdo que reconhega 0s jovens como sujeitos da histéria e da

politica, e ndo como seus espectadores passivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao partiu de uma inquietacdo profundamente pedagogica e politica,
por que tantos jovens da escola publica permanecem afastados da vida politica, mesmo
sendo diariamente atravessados por decisfes que afetam suas existéncias? Ao longo do
percurso tedrico e empirico aqui desenvolvido, tornou-se evidente que a marginalizacéo
politica entre os jovens da rede publica de ensino ndo pode ser compreendida como
resultado de desinteresse individual, apatia geracional ou deficit moral. Trata-se, antes,
de um processo histérico, social e educacionalmente produzido e, justamente por isso,

passivel de desnaturalizagao.

Ao assumir a filosofia politica como eixo estruturante da analise, esta pesquisa
reafirma que a educacdo ndo é um campo neutro. A escola publica brasileira, longe de ser
apenas um espaco de transmissdo de conteddos, constitui-se como um territério de
disputas simbdlicas, onde se decide, cotidianamente, quem pode falar, quem pode
aparecer, quem é reconhecido como sujeito do mundo comum. A marginalizacéo politica,
nesse sentido, ndo se manifesta apenas na excluséo formal de direitos, mas na producéo
de subjetividades que aprendem, desde cedo, a se perceber como irrelevantes para a esfera

publica.

A contribuig&o central desta dissertacdo reside justamente na mudanga de chave
interpretativa, deslocar o debate da “inclusdo politica” para a desnaturalizagdo da
marginalizagdo. Ao invés de perguntar como inserir os jovens em um modelo politico ja
dado, o trabalho prop@e questionar as condicdes histdricas, pedagdgicas e simbdlicas que
produzem o afastamento politico como algo aparentemente normal. Esse deslocamento
permite compreender que a auséncia de participacdo nao é siléncio espontaneo, mas efeito
de préticas escolares, sociais e institucionais que esvaziam o sentido da ag&o, da palavra

e do pensamento.

O dialogo com o pensamento de Hannah Arendt mostrou-se decisivo para essa
compreensdo. Ao conceber a politica como a¢do no mundo comum e ndo como técnica
de governo, Arendt oferece uma lente poderosa para repensar a educacdo. A escola,
quando reduzida a légica da adaptacdo, da avaliagdo externa e da funcionalidade
econbmica, rompe o vinculo entre 0s jovens e 0 mundo que compartilham. Por outro lado,
quando se afirma como espaco de pensamento, julgamento e pluralidade, a escola

possibilita a emergéncia do sujeito politico. A desnaturalizacdo da marginalizagéo passa,



portanto, pela reconstrucéo da escola como lugar de aparecimento, onde 0s jovens possam

agir e falar como seres singulares entre iguais.

Nesse percurso, a articulagdo com Dermeval Saviani refor¢cou a compreenséo da
funcdo social da escola publica. Ao evidenciar que a educacao € sempre atravessada por
projetos historicos em disputa, Saviani permite compreender que a marginalizacdo
politica ndo é um desvio do sistema educacional, mas pode ser um de seus efeitos quando
a escola abdica de sua dimensdo critica. Reafirmar a centralidade do conhecimento
sistematizado, da reflexdo histérica e da mediacdo pedagdgica é, portanto, um gesto
politico fundamental para romper com a reproducao da exclusao.

A incorporagdo do pensamento de Félix Guattari, por meio das Trés Ecologias
na construcdo de uma praxis, ampliou ainda mais o horizonte desta pesquisa, ao
evidenciar que a marginalizacdo politica atua simultaneamente sobre o territorio, as
relagdes sociais e a subjetividade. O produto educacional desenvolvido demonstrou, na
pratica, que é possivel construir experiéncias pedagogicas que articulem essas dimensdes,
criando espacos de autoria, reflexdo e agdo coletiva. As produgdes dos estudantes,
materializadas nos sites e nos debates realizados, ndo apenas ilustram a pesquisa, mas a
confirmam empiricamente: quando a escola cria condi¢cbes reais de participacdo, 0s

jovens respondem com pensamento, critica e criatividade.

Jessé Souza revela-se igualmente fundamental para aprofundar a compreensao
da marginalizacéo politica juvenil em sua dimens&o estrutural e simbélica. Ao demonstrar
que a desigualdade no Brasil ndo se sustenta apenas por mecanismos econémicos, mas
por processos de legitimacdo moral e simbélica da exclusdo, Jessé permite compreender
como determinados grupos sociais sdo historicamente produzidos como “ndo
merecedores” de reconhecimento, voz e participagdo. A marginaliza¢do politica, nesse
sentido, antecede o espaco institucional e se enraiza na forma como a sociedade brasileira
constréi hierarquias de valor entre sujeitos. Ao analisar a constituicao da chamada “ralé
estrutural”, Jessé Souza evidencia que a exclusdo ndo opera apenas pela auséncia de
direitos formais, mas pela negacdo sistematica de capital cultural, simbdlico e afetivo.
Essa légica incide diretamente sobre a juventude da escola publica, que frequentemente
internaliza a percepcdo de que a politica, 0 debate publico e a tomada de decisdes ndo
Ihes dizem respeito. A marginalizacdo politica, portanto, ndo € apenas imposta de fora

para dentro, mas também incorporada subjetivamente como sentimento de inadequacé&o,
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impoténcia ou desimportancia social.

Nesse ponto, o dialogo entre Jessé Souza e a filosofia politica trabalhada nesta
dissertacdo torna-se decisivo. Se, em Hannah Arendt, a exclusdo politica se manifesta
como negacdo do direito de aparecer no mundo comum, em Jessé Souza ela se revela
como um processo social que produz sujeitos invisibilizados antes mesmo de qualquer
experiéncia politica concreta. A escola publica, quando ndo problematiza essas estruturas
de dominacéo simbolica, corre o risco de reforcar a naturalizacdo da desigualdade e da
marginalizagdo politica. Por outro lado, quando assume uma postura critica e formativa,
pode tornar-se um espaco privilegiado de ruptura com essas narrativas de inferiorizagao

social.

Ao articular o pensamento de Jessé Souza com a defesa do ensino de filosofia,
esta dissertacdo sustenta que desnaturalizar a marginalizacdo politica juvenil exige
também desvelar os mecanismos simbolicos que sustentam a desigualdade no Brasil. A
filosofia, nesse contexto, ndo atua apenas como exercicio abstrato do pensamento, mas
como pratica critica capaz de desmontar discursos que culpabilizam os proprios jovens
por sua exclusdo. Pensar filosoficamente passa a ser, assim, um gesto de resisténcia a
violéncia simbolica que estrutura a marginalizacdo politica no interior da escola e da

sociedade.

Dessa forma, esta dissertagédo afirma que defender o ensino de filosofia na escola
publica brasileira é defender a prépria possibilidade da politica. Em um contexto marcado
pela padronizacdo do ensino, pelo esvaziamento do pensamento critico e pela reducéo da
educacdo a indices e métricas, a filosofia se apresenta como um campo de resisténcia.
N&o uma resisténcia retdrica, mas uma resisténcia formativa, que devolve aos jovens a

capacidade de perguntar, julgar e agir.

Ao propor a filosofia politica como praxis pedagOgica orientada a
desnaturalizacdo da marginalizacao, este trabalho contribui para a construgdo de um novo
olhar sobre a educacdo publica no Brasil: um olhar que reconhece os jovens ndo como
problemas a serem corrigidos, mas como sujeitos historicos em formacdo; que
compreende a escola ndo como espaco de domesticagdo, mas como laboratdrio

democrético; e que entende a educagdo como compromisso ético com o mundo comum.

Esta pesquisa ndo se encerra em si mesma. Ela se oferece como convite a

continuidade do debate, a ampliacdo das experiéncias pedagdgicas aqui iniciadas e a
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defesa intransigente de uma educacdo publica que forme ndo apenas trabalhadores ou
estatisticas, mas cidaddos capazes de pensar, agir e assumir responsabilidade pelo mundo
que compartilham. Se a marginalizacdo politica foi historicamente produzida, sua
desnaturalizagdo comeca, necessariamente, na escola e a filosofia tem um papel

insubstituivel nesse processo.

Procurou-se enfrentar um dos problemas centrais da educacédo publica brasileira
contemporanea, a persistente marginalizacdo politica dos jovens do ensino medio na rede
publica, e sua recorrente naturalizacdo no discurso pedagogico, institucional e social. Ao
longo do trabalho, demonstrou-se que tal marginalizacdo ndo decorre de um suposto
desinteresse entre os jovens pela politica, nem de uma incapacidade formativa atribuida
aos estudantes, mas de um conjunto de processos historicos, sociais e educacionais que
produzem o afastamento da juventude do mundo comum. Nesse sentido, 0 percurso
tedrico desenvolvido permitiu sustentar que a marginalizagdo politica deve ser
compreendida como uma construgdo social e pedagdgica, e ndo como um dado natural da
experiéncia juvenil. A escola, longe de ser apenas vitima dessas dindmicas, participa
ativamente de sua reproducdo quando restringe 0 ensino ao cumprimento de curriculos
normativos, a preparacdo para avaliacbes externas e a logica da adaptacdo social. Ao
mesmo tempo, este trabalho buscou evidenciar que a escola publica também carrega, em
sua proépria estrutura, a possibilidade de ruptura com esse processo, desde que assuma

conscientemente sua funcédo formativa e politica.

A escolha da filosofia politica como eixo teorico e pedagdgico desta pesquisa
néo foi casual. Em um contexto educacional marcado pela instrumentalizacdo do ensino
e pela reducdo do conhecimento a sua utilidade imediata, a filosofia preserva uma
dimensao irredutivel: a capacidade de interrogar o mundo, os sentidos da vida coletiva e
as formas de organizacdo da experiéncia humana. Ao trabalhar a filosofia em sua
dimensao politica, esta dissertacao reafirma que educar nao é apenas transmitir saberes,
mas formar sujeitos capazes de compreender criticamente a realidade e situar-se nela
como agentes historicos. Hannah Arendt mostrou-se particularmente fecunda para
compreender a relacéo entre educacéo, politica e juventude. Ao conceber a politica como
acdo no mundo comum, Arendt desloca o debate educacional de uma perspectiva
meramente técnica para uma dimensdo ética e existencial. A marginalizacdo politica
juvenil, sob essa Gtica, revela-se como a nega¢do do direito de aparecer, de agir e de

participar da constru¢cdo do mundo compartilhado. A escola que silencia os estudantes,
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que desestimula o pensamento e que reduz a aprendizagem a repeti¢do, contribui

diretamente para esse esvaziamento do espaco publico.

Dessa forma, esta dissertacdo sustenta que a afirmacédo do ensino de filosofia na
educacao publica brasileira ndo é um luxo curricular, mas uma exigéncia democrética.
Em tempos de aprofundamento das desigualdades sociais, de fragilizacdo das instituicdes
democraticas e de esvaziamento do debate publico, a filosofia se apresenta como um
campo privilegiado para a formacdo do pensamento critico, do julgamento e da
responsabilidade pelo mundo comum. Desnaturalizar a marginalizagdo politica juvenil
passa, necessariamente, pela criagcdo de condig¢des educativas que devolvam aos jovens a
palavra, o pensamento e a possibilidade de acdo. Aqui ndo se prop0Oe a oferecer respostas
definitivas, mas a contribuir para um debate que permanece aberto e urgente. Ao articular
teoria filosofica, analise critica da educacéo e pratica pedagogica concreta, a dissertacdo
afirma que a escola publica pode e deve ser pensada como espaco de formacao politica
no sentido mais profundo do termo. A desnaturalizagdo da marginalizacdo politica juvenil
ndo é apenas um desafio educacional, mas um compromisso ético com a construcao de
uma sociedade que reconheca seus jovens como sujeitos do presente e ndo apenas como

promessas futuras.

Esta dissertagdo buscou interrogar um fendmeno que, embora amplamente
presente no cotidiano da escola puablica brasileira, permanece frequentemente
naturalizado nos discursos educacionais e sociais: a marginalizacdo politica da juventude
do ensino medio. Ao longo do trabalho, sustentou-se que tal marginalizagdo ndo constitui
uma condi¢do espontanea da experiéncia juvenil nem um efeito colateral inevitavel das
desigualdades sociais, mas um processo historicamente produzido, pedagogicamente
mediado e simbolicamente legitimado. Desnaturaliza-la exige, portanto, um esforco
tedrico e pratico que recoloque a educacdo no horizonte da formacdo politica e da
responsabilidade pelo mundo comum. Nesse ponto, a educacao revela sua ambiguidade
fundamental: pode funcionar tanto como dispositivo de conformagao quanto como espaco
de interrupgdo. Ao longo desta pesquisa, argumentou-se que a escola publica brasileira
tem sido progressivamente capturada por uma logica que privilegia a funcionalidade, a
mensuracao e a adequacdo, em detrimento da formacao critica. Essa captura ndo elimina
a politica da escola; ao contrario, institui uma politica implicita que desestimula o
pensamento, desautoriza a palavra juvenil e reduz a experiéncia escolar a preparacao para

um futuro abstrato.
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Dessa forma, esta dissertacdo sustenta que a afirmacdo do ensino de filosofia na
escola publica brasileira deve ser compreendida como uma exigéncia politica e ética. Em
um contexto marcado pelo avanco de formas sutis de autoritarismo, pela banalizacdo da
desigualdade e pelo empobrecimento do debate puablico, a filosofia preserva um papel
insubstituivel, manter aberta a possibilidade do pensamento. Pensar, aqui, ndo como
exercicio abstrato, mas como condicdo para resistir a naturalizacdo da injustica e a
normalizacdo da exclusdo. Desnaturalizar a marginalizacdo politica juvenil implica,
portanto, repensar o préprio sentido da educacdo. N&o se trata de preparar os jovens para
se adaptarem a um mundo dado, mas de forma-los para assumir responsabilidade por um
mundo comum que ainda estad em disputa. A escola publica, quando orientada por esse
horizonte, deixa de ser apenas um espaco de reproducéo social e se coloca como lugar de
formacdo humana e politica, ndo se pretende encerrar o debate, mas reposiciona-lo. Ao
articular filosofia politica, teoria educacional e préatica pedagogica, a dissertagcdo aponta
que a marginalizacdo politica ndo é destino, mas constru¢do e que toda construcdo
histdrica pode ser interrompida. A educacéo, quando pensada filosoficamente, permanece
como um dos poucos espacos capazes de sustentar essa interrupcdo. Defender a filosofia
na escola publica é, assim, defender a possibilidade mesma de um futuro no qual os jovens

ndo sejam apenas objetos da histdria, mas sujeitos do mundo que compartilham.
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